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RESUMO

CARVALHO, Luiz Henrique de. Mudancas no curriculo da Licenciatura em Histdria
da UFRJ: disputas na formacao de Professores de Histéria. 129 f. Rio de Janeiro,
2021. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade

Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

No segundo semestre de 2019, teve inicio a primeira turma de Licenciatura plena em
Historia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Uma Comissdo de
Licenciatura, constituida no inicio de 2018, discutiu e reformulou o curriculo do curso do
Instituto de Histéria da UFRJ (IH/UFRJ). O objetivo dessa pesquisa foi investigar e
compreender o processo de reformulagdo curricular, estabelecendo como objeto os
trabalhos da Comisséo de Licenciatura (CL) nesse processo de mudanca. Formada de
maneira paritaria, a Comissdo de Licenciatura foi composta por trés representacoes:
representacdo dos docentes das disciplinas especificas; representacdo dos professores das
disciplinas de Ensino de Historia e; representacdo dos discentes do curso de Historia. Para
alcancar tal objetivo, entrevistei um integrante de cada representacdo, a fim de
compreender as discussdes sobre a construcdo desse curriculo e as demandas de cada
representacdo. Adotei a metodologia da Histéria Oral (FERREIRA e AMADO, 2006;
ALBERTI, 2004a e 2004b), pois considero que a participacdo dos integrantes é
fundamental para entender o processo de sele¢do de disciplinas, ja que foi necessario
manter, criar e excluir disciplinas. A pesquisa envolveu desafios ao abordar questdo de
histéria do tempo presente (DOSSE, 2012; FAVERO e MACEDO, 2009; FERREIRA,
2018), processo sobre o qual ainda ndo se tem um distanciamento temporal e envolve
questdes sensiveis sobre a relagdo entre licenciatura e bacharelado, ndo apenas na UFRJ,
mas também em outros cursos de Histdria em diversas universidades. Analisar curso de
Historia nos ajudou a entender como hoje as graduagdes de Historia tendem a valorizar o
bacharelado, em detrimento da formacdo de professores para a educagdo basica.
Conforme lvor Goodson (1997 e 2012), o curriculo € uma construcdo social, o que
significa que ele esta longe de ser um elemento neutro na comunidade disciplinar,
constituindo-se como um espaco de conflitos, negociac6es onde os agentes defendem os
seus interesses por status, recursos e territorios (GOODSON, 2012, P. 120), o que nos

levou a perguntar sobre quais as mudancas este curriculo propicia e quais estruturas sao



estabilizadas (GOODSON, 1997) por for¢a de uma cultura bacharelesca do curso de
Historia. Consciente da relacdo de distanciamento e preconceito com a formacgdo de
professores, quais as contribuicdes desse novo curriculo na valorizagdo dos
conhecimentos mobilizados para o exercicio da docéncia (MONTEIRO, 2007 e 2013)?
H& uma construgdo de uma nova tradicdo (HOBSBAWM, 1997) na formacdo de
professores?

Palavras-chave: Curriculo; Formacdo de Professores, Ensino de Histdria, Reforma
Curricular, Licenciatura e Bacharelado em Histdria; Universidade Federal do Rio de

Janeiro.



ABSTRACT

CARVALHO, Luiz Henrique de. Mudancas no curriculo da Licenciatura em Histéria
da UFRJ: disputas na formacao de Professores de Histéria. 129 f. Rio de Janeiro,
2021. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade

Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

In the second half of 2019, the first full Licentiate in History class at the Federal
University of Rio de Janeiro (UFRJ) began. A Licensing Committee, constituted at the
beginning of 2018, discussed and reformulated the course curriculum of the UFRJ
Institute of History (IH/UFRJ). The objective of this research was to investigate and
understand the curricular reformulation process, establishing as object the works of the
Licensing Committee (CL) in this process of change. Formed on an equal basis, the
Licensing Committee was made up of three representations: representation of teachers of
specific subjects; representation of teachers of History Teaching disciplines and;
representation of the students of the History course. To achieve this goal, | interviewed a
member of each representation in order to understand the discussions about the
construction of this curriculum and the demands of each representation. | adopted the
methodology of Oral History (FERREIRA and AMADO, 2006; ALBERTI, 2004a and
2004b), as | believe that the participation of members is essential to understand the
process of selection of subjects, since it was necessary to maintain, create and exclude
subjects. The research involved challenges in addressing the issue of the history of the
present time (DOSSE, 2012; FAVERO and MACEDO, 2009; FERREIRA, 2018), a
process in which there is still no temporal distance and involves sensitive questions about
the relationship between undergraduate and bachelor's degrees , not only at UFRJ, but
also in other History courses at several universities. Analyzing a History course helped
us to understand how today's undergraduate courses in History tend to value a bachelor's
degree, to the detriment of teacher training for basic education. According to Ivor
Goodson (1997 and 2012), the curriculum is a social construction, which means that it is
far from being a neutral element in the disciplinary community, constituting a space for
conflicts, negotiations where agents defend their interests for status, resources and
territories (GOODSON, 2012, P. 120), which led us to ask about what changes this
curriculum provides and what structures are stabilized (GOODSON, 1997) by virtue of a



bachelor's culture in the history course. Aware of the relationship of distance and
prejudice with teacher education, what are the contributions of this new curriculum in
valuing the knowledge mobilized for teaching practice (MONTEIRO, 2007 and 2013)?
Is there a construction of a new tradition (HOBSBAWM, 1997) in teacher education?

Keywords: Curriculum; Teacher Training, History Teaching, Curriculum Reform,

Licentiate and Bachelor's Degree in History; Universidade Federal do Rio de Janeiro
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| INTRODUGAO: COMO FORMAR PROFESSORES DE HISTORIA2

Esta dissertacdo € fruto de um longo processo de busca da compreensao sobre
formacéo de professores, Curriculo, o curso de Historia da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) e da minha trajetdria formativa. Fruto, pois ela remete ao meu ingresso
no curso de Historia e o que me motivou a escolhé-lo. Ao analisar o curso de Historia da
Instituicdo e a sua estrutura de formacéo de professores, deparei-me com questdes que
interagem tanto com a minha formacao, assim como as discussées com o campo do
Curriculo.

A minha escolha pelo curso de Historia foi motivada pelo exercicio da docéncia.
A identificacdo com o trabalho de diversos professores durante o ensino basico e seu
aspecto social com grande poténcia de motivacdo nos alunos foram fatores que
influenciaram na minha preferéncia pela docéncia. Ana Maria Monteiro e Fernando
Penna (MONTEIRO e PENNA, 2011) ao analisarem as “possibilidades de abordagens
tedrico-metodoldgicas em pesquisa sobre o ensino de histéria enquanto lugar de
fronteira” (MONTEIRO e PENNA, 2011, P. 192) mobilizam o termo “professor
marcante”

O discurso de um professor, dirigido aos seus alunos na busca de uma
aprendizagem significativa envolve apenas argumentagdo racional? Ou, ao
contrario, apenas o aspecto emocional? A pesquisa encontrou indicios que
confirmam gque ambos os aspectos sdo importantes: os alunos indicaram como
caracteristicas de seus professores marcantes® tanto a habilidade de explicar
bem, quanto o estabelecimento de uma relacdo pessoal com os alunos.
(MONTEIRO e PENNA, 2011, P. 199, grifo meu)

Por conta dessa afinidade e identificacdo, iniciei o curso de Histéria da UFRJ, o
qual me trouxe outra perspectiva sobre o que seria cursar esta graduagdo. Essa “surpresa”
pode ser explicada por conta do perfil de alunos que escolhem o curso de Historia, sendo
das camadas menos favorecidas (FERREIRA, 2016, P. 36), onde a referéncia de Ensino
de Historia é da atuacdo do professor do ensino basico. No entanto, com o passar dos
periodos, crescia a percepcao de que a formacao superior em Historia estava mais voltada

para a formacéo de pesquisadores em detrimento da formagéo docente. Portanto, toda a

1 Segundo os autores, os professores marcantes “(...) seriam aqueles que, no ensino médio, marcaram seus
alunos por meio do Ensino de Historia e, de alguma forma, teriam orientado esses alunos na opgao pelo
curso de Historia na graduagao” (MONTEIRO e PENNA, 2011, P.208)
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identificacdo com o curso de Historia foi se esvaziando e apenas senti essa identificacao
novamente ao iniciar as disciplinas pedagdgicas.

Foi nesse momento que me perguntei sobre o porqué dessa perspectiva de ensino.
Principalmente ao tratar que a UFRJ, até a reforma curricular iniciada em 2018, manteve
a 0 acesso Unico ao curso (Bacharelado e Licenciatura) através da modalidade Area
Bésica de Ingresso (ABI). Dessa forma, aquele que escolhesse o curso de Historia da
Instituicdo cursaria as disciplinas base e comuns ao bacharelado e Licenciatura, para
enfim escolher em seguir em uma das habilitagdes. Na pratica, o que aconteceu foi a
permanéncia desse aluno no curso de bacharelado, ndo existindo a escolha por uma das
licencas e a manutencdo de vinculo perpetuada. A dupla diplomagdo era adquirida, ou
pela realizacdo das disciplinas pedagdgicas concomitantes as disciplinas do bacharelado,
ou pela solicitacdo de manutencdo de vinculo antes da colacdo de grau do bacharelado.

Esses mecanismos fizeram com que o aluno que ingressasse no curso de Histéria
da UFRJ realizaria a graduacdo, mas obteria as duas habilitagdes, de Licenciatura e de
Bacharelado. Assim, as disciplinas especificas, além de terem uma carga horaria maior,
estabeleciam pouquissimas relagdes da sua disciplina com as discussfes sobre Ensino de
Historia. Além disso, a modalidade de formacdo — através da manutencdo de vinculo —
esta em desacordo com as determinacfes das Resolugdes N° 1 e 2 do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) através de seu Conselho Pleno (CP) em 2002, assim como em
desacordo com a propria UFRJ, que vem modificando as suas Resolugfes internas
(através do Conselho de Ensino e Graduagdo — CEG) a fim de extinguir a manutencéo de
vinculo e regulando o processo de reingresso.

A Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996 definiu que os cursos de formacéo de
professores a partir de entdo, se estabeleceriam como uma licenciatura plena, isto €, curso
com ingresso, metodologia de trabalho, planejamento, curriculo e certificacdo préprios.
Essa estrutura propria de formacdo docente veio com a discussao e identificacdo que a
formacéo de professores até aquele momento nédo era suficiente e ndo dava conta das
questbes e demandas atuais. Esse novo dispositivo gerou grandes discussdes inclusive
dentro da comunidade epistémica de Histdria, que se manteve atuante através da sua
associagao representativa, a Associagao Nacional de Historia (ANPUH) em dialogo com
0s responsaveis pela implementacdo das novas diretrizes, processo a ser mais detalhado
a seguir. Nos dias 18 e 19 de fevereiro de 2002, foram divulgadas respectivamente as
Resolucdes N° 1 e 2 do CNE/CP (BRASIL, 2002a e 2002b) que passaram delimitar a

formacéo de professores no Brasil.
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Art. 7° A organizacdo institucional da formacdo dos professores, a servico do
desenvolvimento de competéncias, levara em conta que:

| - a formagdo deverd ser realizada em processo autbnomo, em curso de
licenciatura plena, numa estrutura com identidade propria (BRASIL, 2002a)

Porém, um dos acontecimentos que auxilia na compreensdo da dificuldade na
realizacdo de uma reformulacdo curricular — e ndo apenas da UFRJ — é a “Briga de
Diretrizes” (SILVA, 2019). Renata Augusta dos Santos Silva, em sua Tese de Doutorado,
ao abordar o tema sobre formacéo de professores e o ethos de formacao, destaca esta
disputa sobre o perfil de professores que influencia na formacao docente e nas relagdes
entre a comunidade epistémica de Historia e as politicas determinadas para 0s cursos de
Licenciatura. Nos anos de 1990, impulsionados pela LDB/1996, representantes da
comunidade de Historia (representados pela ANPUH) estavam em didlogo com
Instituicdes governamentais para a elaboragdo das “Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) dos Cursos de Historia” O dialogo estabelecido até o momento foi de defesa de
um “profissional de Historia” como foi expresso em um parecer de 2001.

Atendidas estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades, necessidades
e interesses das IES, com formacdo complementar e interdisciplinar, o
profissional estara em condicbes de suprir demandas sociais relativas ao seu
campo de conhecimento (magistério em todos 0s graus, preservacdo do
patriménio, assessorias a entidades publicas e privadas nos setores culturais,
artisticos, turisticos etc.), uma vez que a formacédo do profissional de Historia
se fundamenta no exercicio da pesquisa’.

Porém, a divulgacdo da Resolucdo N° 13 do Conselho Nacional de Educagao /
Camara de Educacdo Superior (CNE/CES) de 13 de marco de 2002, além de destacar

habilidades e competéncias especificas para a licenciatura, expde:

A carga horaria do curso de Histdria, bacharelado, devera obedecer ao disposto
em Resolucdo prdpria que normatiza a oferta de cursos de bacharelado e a
carga horéria da licenciatura devera cumprir o determinado pela Resolugdo
CNE/CP 2/2002, integrante do Parecer CNE/CP 28/2001.2.

Nesse aspecto, as Diretrizes entram em confronto no que tange a perspectiva sobre
a formacgdo de professores: enquanto a ANPUH defende o posicionamento de uma
formacgao Unica para o “profissional de Historia”, os dispositivos legais preveem uma
formagé&o distinta entre licenciatura e bacharelado.

Essa trajetoria do curso de Histéoria da UFRJ, da comunidade
disciplinar/académica, do lugar da formacao de professores e da relagdo dos alunos que

entram no curso desejando ser professores e saem para atuar na docéncia (no primeiro

2 BRASIL Parecer CNE/CES n. 492/2001, aprovado em 3 de abril de 2001, p. 5-6. 81

3 BRASIL, Resolucdo CNE/CES 13, de 13 de margo de 2002. Estabelece as Diretrizes Curriculares para os
cursos de Historia.
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caso, por identificacéo, e no segundo caso, por demanda de mercado de trabalho) traz um
ar de contrariedade. Se por um lado existem alunos que chegam e saem da graduacgéo
almejando o trabalho na docéncia da educacdo bésica; por outro lado, as disciplinas
pedagdgicas obtém um espaco secundario na formacgdo docente e sem interacdes
concretas com as disciplinas especificas do curso. Isso traz um novo questionamento: por
que o curso de Historia apesar de dois fatores importantes — a determinacédo legal e a
demanda de alunos por uma formacdo para 0 ensino basico —, manteve a estrutura do
curso que privilegia a formacao de pesquisadores?

Em 26 de fevereiro de 2018, a Portaria N°1.483* do Instituto de Histéria da UFRJ
divulgou a criagdo da Comissao de Licenciatura (CL). A Comissao foi formada por 12
membros e divididos em trés representacdes: Representacdo dos professores de Historia
do Instituto de Historia (IH) formada trés professores e entre eles estava a funcao de
presidente da Comissdo®; Representacio dos professores de Ensino de Histdria, composta
por trés professores locados na Faculdade de Educacdo (FE) e a representacdo dos
Discentes do Curso, composta por seis integrantes, divididos igualmente entre Titulares
e Suplentes. Essa Comissdo paritaria discutiu as demandas de cada representacdo das
comunidades académicas diretamente envolvidas no processo, com o0 objetivo de criar o
curriculo do curso de Licenciatura Plena em Historia. Essa ndo foi a primeira tentativa de
reformular o curriculo de licenciatura. Anteriormente a determinacgdo das resolucdes do
CNE/CP de 2002, o curso de Historia da UFRJ ja discutia junto com a sua comunidade
académica como seria a formacao de professores. No processo de reformulacado curricular
de 2013 — processo anterior a Comissdo de Licenciatura estudada, de 2018 —, a proposta
foi recusada pelo Conselho de Ensino e Graduacdo da UFRJ. Portanto, é perceptivel que
o0 processo de reformulacéo curricular do curso de Histéria da UFRJ esté longe de ser um
processo curto e de facil tramitacéo.

Ao olhar para outros trabalhos cientificos que refletem sobre como os cursos de
Histdria reformularam seus curriculos, podemos verificar que o processo tem sido bem
diversificado. Um trabalho que se destaca e demostra que a UFRJ ndo é um caso isolado,

é trabalho de Angela Ferreira (FERREIRA, 2015), que realiza um levantamento extenso

4 Portaria publicada no Boletim UFRJ, N.° 10, do dia 08/03/2018, disponivel em
http://siarg.ufrj.br/images/bufrj/2018/10-2018.pdf. acesso 10/03/2020

° Durante as investigaces desse trabalho, ndo foi evidenciada a utilizagdo da funcéo para prevalecer
determinados aspectos em detrimento de outros. Ter a funcdo de presidéncia na representacdo dos
professores do IH vem por conta do curso de Histdria ser de responsabilidade do IH e ndo da FE. Porém, é
uma das formas que o poder se manifesta no curriculo.



http://siarq.ufrj.br/images/bufrj/2018/10-2018.pdf
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dos cursos de Historia (Federais e Estaduais), os quais fizeram a mudanca curricular,
analisando os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) e realizando entrevistas. Além desse
levantamento, a autora investiga como esses cursos aplicaram a Pratica como
Componente Curricular (PCC). Seu trabalho é importante, pois ele consegue sintetizar
diferentes concepcdes apontados nos demais trabalhos que analisei: falta de dominio do
que seria a PCC; a relacdo conflituosa entre Licenciatura e Bacharelado nesse processo
de mudanca; os diversos formatos que as universidades criaram para 0s seus curriculos,
baseando-se em diferentes dispositivos legais; a relacdo entre teoria/pesquisa e
pratica/ensino nesses cursos; os professores perdidos em entender esta modalidade de
prética e relacionar a sua disciplinas especifica com a transposicdo/mediacdo didatica; as
relaces de poder na confeccdo de curriculos; etc.

Ao retornarmos o0 nosso olhar para o curso de Historia da UFRJ, é importante
considerar a perspectiva sobre a trajetoria do proprio curso. Conforme expde Marieta de
Moraes (FERREIRA, 2013), o curso de Histdria apresentou diferentes configuragdes e
perspectivas, iniciando-se na Universidade do Distrito Federal (UDF — 1935/39),
passando pela Universidade do Brasil (UB - 1939/68) até a UFRJ (1968 — dias de hoje)°®.
As transformaces sofridas pelo curso no decorrer dos anos, gestfes e contextos politicos
e sociais, impactaram (e ainda impactam?) no que se tornaria o curso de Histdria e suas
tradigdes (HOBSBAWM, 1997).

Frente a esses questionamentos, para compreender a trajetoria do curso de Historia
e o atual curriculo de Licenciatura plena da forma como foi elaborado, essa dissertacédo
se propOe a investigar o processo de reformulacdo do curriculo de Licenciatura em
Historia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) focalizando com mais atencao
os trabalhos da Comissao de Licenciatura formada em 2018. H& a analise de documentos
produzidos pela Comisséo, relacionando-os com a trajetdria do curso de Historia da UFRJ
(FERREIRA, 2013), disputas de poder, recursos e status (GOODSON, 1997 e 2012) e
entrevistas com membros participantes da Comisséo, pois assim procuro dar conta dos
questionamentos apresentados até agora.

Para o desenvolvimento e andlise desse trabalho, duas metodologias serdo
adotadas. Primeiramente, uma pesquisa documental, tanto em documentos produzidos

pela Comiss&o responsavel pela criagdo do novo curriculo de Licenciatura em Historia da

® No capitulo 2, explicitaremos melhor as transformacdes pelas quais o curso e a instituicio passaram e as
relagdes com a area de formacdo de professores.
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UFRJ, quanto o préprio curriculo de Licenciatura aprovado, comparando com o curriculo
do Bacharelado. Ainda sobre as fontes escritas, mas exteriores a instituicdo, estas serao
analisadas e em conjunto, os dispositivos legais delimitadores da formacdo de
professores, partindo da LDB 9.394/96 que afirma a exigéncia das licenciaturas plenas
até as Diretrizes, Pareceres e Resolu¢bes contemporaneas ao trabalho da Comissao de
Licenciatura (2018). Documentos produzidos pela ANPUH também serdo analisados,
pois a associacdo detém um importante papel de orientacdo da comunidade disciplinar de
Histdria na relacéo de poder sobre os conhecimentos e formacdo em de Historia.

Sobre os dispositivos legais, a selecdo destes comega com as referéncias utilizadas
em trabalhos académicos que pesquisam outras reformas curriculares de Historia em
outras instituicdes e nas referéncias legislativas que os documentos produzidos pela
comissdo citam, mas ndo se limitam a eles. E interessante a expansdo das referéncias
legislativas. Além disso, o que a Comissdo de Licenciatura explicita é fruto de um
processo de selecdo, de escolhas. As fontes relacionadas ndo tém a funcéo de buscar ou
confirmar uma verdade, mas através do exposto das discussdes, afirmacdes, contradicoes,
siléncios e fissuras, da procura de indicios e rastros, tudo possibilitard a compreenséo do
processo em questdo, as disputas e 0s demais objetivos especificos.

Alem da perspectiva historica, alguns autores auxiliam na compreensdo desses
documentos através de suas producles tedricas. Ivor Goodson oferece algumas
contribui¢cdes importantes ao discutir sobre as comunidades disciplinares (GOODSON,
1997). Trata-se de conceitos importantes para compreendermos 0S processos de
identificacdo, semelhangas e diferencas, as disputas e defesas de status, recurso e
territorio.

As associacOes de professores por disciplinas podem ser, teoricamente,
representadas como segmentos e movimentos sociais envolvidos na
negociacao de novas aliancas e racionalidades, & medida que as construcdes da
realidade detida colectivamente se transformam. Assim, aplicadas as
identidades profissionais dos professores numa escola, seria possivel revelar
as regularidades e mudancas conceptuais que sdo geradas através dos membros
de comunidades disciplinares especificas, a medida em que sdo manifestadas
em manuais escolares, em planos de estudo, em publicacdes especializadas,
em relatorios de conferéncias etc. (WATSON, 1909 apud GOODSON, 1997,
P. 22)

(...) trés conclusbes gerais sobre o processo como se tomaram matérias
escolares - conclus@es que, lembramos, tém implicacGes importantes no estudo
histérico de outros conjuntos de conhecimento profissional. [...] Em terceiro
lugar, o debate em tomo do curriculo pode ser interpretado em termos de
conflito entre matérias em relagdo a status, recursos e territério. (GOODSON,
2012, P. 120)
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Outro conceito importante mobilizado por Goodson e que nos auxiliam na
perspectiva sobre o curriculo ¢ o conceito de “curriculo como conflito social”
(GOODSON, 2012, P. 22). O curriculo ndo é apenas uma lista sistematica de contetdo,
isento, imparcial, preenchido de racionalidade. Goodson defende que na construcao de
um curriculo, existe uma relagdo de poder na escolha do que entra — e talvez, ainda mais
do que néo entra — na lista de conhecimentos que o aluno deve adquirir ao final do
percurso e que de certa forma, tem a capacidade de impactar também a sociedade:

“Ela [historia do curriculo] oferece também uma pista para analisar as relagdes
complexas entre escola e sociedade, porque mostra como escolas tanto
refletem como refratam definicdes da sociedade sobre conhecimento
culturalmente valido em formas que desafiam os modelos simplistas da teoria
de reproducdo.” (GOODSON, 2012, P. 118)

Essa capacidade do curriculo foi pensada pelos integrantes da Comissdo? Que
perfil de aluno é projetado através desse curriculo? Se sim, quais 0s impactos que 0s
membros acreditam que o curriculo pode ter nos futuros professores de Histéria do Ensino
Basico? Importante destacar que uma reforma néo é sinébnimo de melhoria ou evolucao.
Uma reforma pode acontecer para estabilizar determinadas praticas ou até mesmo
retornar a antigos costumes. Ao analisar curriculos escolares em diferentes momentos da

historia escolar inglesa, Goodson aponta que:

Apesar de ter sido apresentado como uma iniciativa politica inovadora, ndo
deixa de ser curioso observar uma notavel continuidade historica em relacéo
aos Regulamentos de 1904. A amnésia histérica permite que a reconstrucdo
curricular seja apresentada como uma revolucdo curricular, tal como Orwell
observou: «o que controla o passado, controla o futuro» (GOODSON, 1997,
P. 38)

A segunda forma de analise sera através da Historia Oral. A escolha por essa

metodologia se encontra no campo das subjetividades.

Podemos, pois, concluir, com relacdo a especificidade da histéria oral: sua
grande riqueza esta em ser um terreno propicio para o estudo da subjetividade
e das representacfes do passado tomados como dados objetivos, capazes de
incidir (de agir, portanto) sobre a realidade e sobre nosso entendimento do
passado. (ALBERTI, 2004b, P.42. grifo original)

Muitas das perguntas que faco nesse trabalho sdo sobre como os integrantes da
Comissdo pensaram, interpretaram e se houve processos de ressignificacdo — se foram
modificadas as suas perspectivas sobre o Ensino de Histéria. Em um documento escrito,
muito do que é colocado no papel é resultado de conflitos, consenso e concessdes e nem
sempre reflete os pensamentos de parte do grupo, ou até mesmo de todos os integrantes,
mas, por uma questéo de estratégia e demanda, algumas decisdes se mostraram urgentes.

A Histdria Oral vem como metodologia para investigar esses conflitos, as significacGes,
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as fissuras, as relacbes como um grupo distinto e as relagfes de poder que podem ou néo
ter existido e que ficaram fora dos documentos.

Verena Alberti (2004a; 2004b) nos ajuda com algumas questfes sobre a Histdria
Oral: compreender que a entrevista ndo € legitimadora ou contraprova do que esta nos
documentos, mas outro ponto de vista sobre 0 mesmo objeto. Convém estar atento as
questBes referente a memoria, fruto do processo de reconstrucéo das suas experiéncias,
onde o entrevistado constroi uma narrativa, selecionando pontos que fazem sentido
naquele momento e ndo uma discricdo isenta do que aconteceu.

Para a realizacdo de entrevistas, irei adotar a entrevista semiestruturada, com
algumas questbes que apareceram no decorrer da pesquisa, das leituras dos documentos
e legislaces, analises de trabalhos similares e da perspectiva teorica adotada. O meu
interesse nas perguntas é analisar como serdo realizadas as construcdes narrativas pelos
entrevistados, verificar as semelhancas e diferengas nas falas, sem a perspectiva de
confronta-las em uma tentativa de buscar de uma suposta verdade.

Para tentar dar conta das questdes aqui levantadas, essa dissertacdo se encontra
organizada da forma a seguir. O primeiro capitulo procura aprofundar o estudo sobre a
contribuicdo de autores e questdes tedricas e pontos pertinentes que auxiliam na
compreensdo do processo historico e perspectivas adotadas nesse trabalho

O segundo capitulo é dedicado para a contextualizacdo e trajetéria do curso de
Histéria da UFRJ, a partir da sua criacdo, as mudancas politicas e sociais que
influenciaram na estrutura e perspectiva do curso, os dispositivos legais que balizaram o
curso, a cicatriz das feridas abertas pela ditadura civil-militar o papel das p6s-graduacdes
sempre relacionando esses acontecimentos a formacgado de professores

Ja o terceiro capitulo vai concentrar esforco na analise do curriculo criado, em
paralelo com os documentos produzidos, fala dos entrevistados, legislacdes pertinentes
ao tema, outras producdes sobre reforma curricular, formacao de professores e curriculo.

Por fim, mas sem esgotar o tema, as consideragdes finais fardo uma sintese das
exposicOes feitas até entdo e alguns apontamentos de acordo com analises das fontes,
baseados nos argumentos tedricos na expectativa de contribuir para os estudos na area de

Curriculo e Formacéo de Professores.
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CAP. | - QUESTOES TEORICO-METODOLOGICAS QUE PERMEIAM ESSE
TRABALHO

Com a finalidade de direcionarmos o nosso olhar sobre o0 objeto aqui focalizado —
a reformulacéo curricular do curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Federal
do Rio de Janeiro —, esse capitulo ira delinear os aspectos tedrico-metodologicos da
pesquisa. Procuro estabelecer uma relacdo da minha pesquisa com uma contextualizacao
do curso de Histéria da UFRJ e da trajetoria da disciplina académica e os parametros
legislativos que ampliam e delimitam a formacdo de professores, partindo da LDB de
1996, a qual provocou mudancgas de perspectiva sobre 0s cursos que envolviam a
formacéo de professores para atuarem no Ensino Basico. Destaco esses elementos e suas
contextualizacdes particulares e como tais acontecimentos se relacionam a forma como a
construcdo curricular do curso de Licenciatura em Historia da UFRJ se tornou possivel.

Semelhante a um fio condutor para esse trabalho, os objetivos, tanto o geral como
os especificos, explicitam as principais questdes formuladas, inclusive para a construcdo
do roteiro das entrevistas. O objetivo geral dessa pesquisa é investigar o processo de
reformulacéo do curriculo de Licenciatura em Histdria da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), focalizando com atencgéo especial para os trabalhos da Comisséo de
Licenciatura. A Comissdo, formada de maneira paritaria, foi constituida por doze pessoas
ao todo, divididas em trés representacOes: a representacdo dos professores de Histdria
responsaveis por lecionar as disciplinas especificas e localizados no Instituto de Histdria
(IH) com trés integrantes; a representacdo dos professores de Historia responsaveis pelas
disciplinas de didatica e pratica de ensino, localizados na Faculdade de Educacdo (FE)
com trés integrantes e a representacdo discente do curso de Histdria com seis integrantes
(trés titulares e trés suplentes).

Outros objetivos, estes mais especificos, também serdo observados no processo
de pesquisa. Entre eles, procuro entender como essa comissdo paritéaria, assim como a
construcdo desse curriculo, foi possivel de ser criada e realizada. Esse questionamento é
pelo longo historico de resisténcias, negociacfes e constrangimentos nas relagdes entre
licenciatura e bacharelado para a discussé@o desse curriculo, assim como o longo periodo

para implementacdo dele (considerando o inicio da exigéncia em 2002, com as



24

Resolucdes 1 e 2 do Conselho Nacional de Educacio - CNE’) até o segundo semestre de

2019, quando se inicia a primeira turma do curso de licenciatura em Historia da UFRJ.
Sobre os documentos analisados até 0 momento®, uma das principais mudancas

no curriculo de Licenciatura em Historia foi a inclusdo das Oficinas de Ensino de Historia,

que tém como objetivo principal,

(...) permitir aos licenciandos a elaboracdo de estratégias que estimulem a
reflexdo e a experiéncia dos procedimentos de reelaboracdo didatica dos contelidos
discutidos nas disciplinas tedricas e historiograficas, articulando, assim, as atividades de
ensino com as atividades de pesquisa e extensdo... (Projeto politico pedagogico de
licenciatura plena em Historia, Anexo 6)

Essas Oficinas foram o meio encontrado pela Comissao para atender as 400h de
Pratica como Componente Curricular (PCC), de acordo com a Resolucdo n® 02 de 19 de
fevereiro de 2002° atualizada pela Resolugdo n° 02 de 2015 de 01 de julho de 2015%°,
ambas do CNE/CP que determinam a dedicacdo dessa carga horaria do curso para a
modalidade. Pesquisas tém abordado que existe pouca clareza dos cursos e um
entendimento restrito pelo corpo docente das Universidades sobre a aplicacdo e o que
seria essa modalidade de pratica (BOTON; TOLENTINO-NETO, 2019). Portanto, um
dos objetivos especificos € investigar como a Comissdo entendeu e definiu essas 400h de
Pratica como Componente Curricular e como foram idealizadas as Oficinas de Ensino de
Historia. Foram levantadas outras possibilidades diferentes da que foi estabelecida?
Houve uma referéncia especifica — de alguma Universidade que ja tenha adotado a PPC,
ou de alguma producao tedrica — que a Comissdo seguiu?

Sobre o Ensino de Histdria, antes da determinacdo de que as licenciaturas
deveriam ter identidade propria, ja existia a defesa por parte dos profissionais que
representam o bacharelado (CERRI, 2013), segundo a qual bastaria ao graduando possuir
os aprendizados especificos da disciplina para ser um “bom, professor” — e esta defesa

ainda existe (ANDRADE, 2020). Ja por parte dos profissionais da licenciatura, as

7 Disponiveis, respectivamente em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=159261-rcp001-
02&cateqgory slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192 e

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=159251-rcp002-
02&cateqory slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192 Acesso em 27/08/2021

8 E aqui cabe o agradecimento ao professor Fabricio do Instituto de Histéria pelo fornecimento de alguns
desses documentos, e que mesmo em periodo de restricdo no acesso a totalidade das informagdes, cedeu
tais documentos.

° Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159251-rcp002-
02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192

10 Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-
rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192 acesso em 30/12/2020



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159261-rcp001-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159261-rcp001-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159251-rcp002-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159251-rcp002-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159251-rcp002-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159251-rcp002-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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disciplinas pedagogicas sdo de extrema importancia, para que o graduando possa
mobilizar os saberes das disciplinas especificas em sala de aula (MONTEIRO, 2007).
Fica clara que a relacdo entre a licenciatura e bacharelado tem as suas tensdes no referente
de como deve ser a formacdo do professor de Histdria. Com base no que nos aponta
Goodson “[...] as comunidades disciplinares escolares poderiam ser vistas como uma
coligagéo politica com diversas faccoes disciplinares envolvidas numa luta politica pelos
recursos e pela influéncia” (GOODSON, 1997, P. 44, grifo meu), existiu o debate sobre
qual a melhor formacao do profissional de Histdria, semelhante ao relatado acima? Quais
as disputas entre os grupos envolvidos nas discussfes frente as lutas por interesses e
influéncias?

Para construcao desse curriculo, escolhas foram realizadas. Partindo do curriculo
vigente até entdo, foi necessario por parte da Comissdo, realizar uma selecdo de
disciplinas: excluindo disciplinas como “Metodologias de Pesquisa em Histéria”,
“Filosofia I’ ¢ “Introdugdo a Sociologia” (as duas ultimas por ja existirem disciplinas de
mesmo carater na Licenciatura) para incluir “Historia do Ensino de Historia”, “Relacdes
étnico-raciais e direitos humanos” e as Oficinas de Ensino, para atender a exigéncia das
400h de Préatica como Componente Curricular'’. Como foi o processo de sele¢do das
disciplinas? Quais os critérios escolhidos para acrescentar e excluir disciplinas e adaptar
a carga horaria das demais disciplinas?

Estamos discutindo a formulacdo do curriculo para formacao de professores. Por
mais que exista a possibilidade de formarmos pesquisadores para o Ensino de Historia,
acredito que o objetivo principal do curso seja justamente formar profissionais para
exercerem a profissdo na Educacdo Béasica. Um dos meus objetivos especificos é
investigar se foi levantada a possibilidade de uma interacdo maior com a educacéo basica,
para além da didatica especial e pratica de ensino, de criar um “espago comum” entre
universidade e Ensino basico (NOVOA, 2017).

Estes sdo o0s objetivos decorrentes das questfes que me incentivam a pesquisar o
processo de reformulagéo do curriculo de Licenciatura em Histdria da UFRJ. Porém, ndo
limitados a elas, mantendo-se sempre aberto para outros caminhos, questdes e aspectos
que podem surgir — e surgiram — no decorrer dessa pesquisa, mas as questdes expostas

aqui sao o fio condutor deste trabalho.

1 De acordko com a Resolugdo n° 2 do CNE/CP de 01/07/2015. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=136731-rcp002-15-
1&category slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192. Acesso em 30/12/2020
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Mas que relagdes séo estabelecidas entre os elementos apresentados? Como a
trajetéria da disciplina académica de Historia se relaciona com o longo periodo de
discussdo sobre a Licenciatura em Historia da UFRJ? Como que a participacdo de
membros da Comissao de Licenciatura — cada integrante representando a sua categoria —
; (sem virgula) se insere nesta pesquisa com seus relatos e ressignificacdes? Nesse
aspecto, aciono alguns autores, trabalhos e perspectivas teodricas para explicitar as

relacGes que o tema e as questdes mobilizadas.

Histéria do Tempo presente e Histéria do Curriculo: questdes envolvendo a

relacdo com curriculo e historicidade.

Para abordar a reforma curricular do curso de Licenciatura em Histdria da UFRJ,
adotei perspectivas tedricas de alguns autores, que se demonstram potentes para o
entendimento desse trabalho. Principalmente ao se tratar de uma mudanga recente, onde
as acOes decorrentes da reforma curricular ainda estdo em curso, com pontos de
interrogacOes ainda em abertos, ampliados com o periodo de pandemia, que atrasaram
calendarios, alteraram planejamento, mudaram a dindmica de aula e as relacGes entre a
disciplina, professores e alunos, tudo tornando mais complexa a tarefa de analisar o

processo. Mas, como afirma em entrevista o historiador Henry Rousso:

Eu compreendo que sempre existiu uma tensdo no trabalho dos historiadores
de todas as épocas em relacdo a concepcéo de que ndo se pode investigar sobre
0 periodo contemporaneo, pois ndo se poderia compreender um processo que
é inacabado. Essa foi a concepcdo pela qual, nés, e eu pessoalmente, muito nos
“batemos”. Mas ¢é verdade! (...) Os historiadores ndo tinham nada a dizer sobre
as questdes da atualidade e iriamos “abandonar” todas (as analises) aos
jornalistas e a ciéncia politica? N&o, isso é ridiculo! Nds fazemos uma histéria
inacabada. Nds fazemos uma historia do inacabado. Nés assumimos o fato de
que as andlises que vamos produzir sobre o tempo contemporaneo,
provavelmente, terdo certa duracdo e que os acontecimentos vindouros podem
muda-las. (FAVERO AREND e MACEDO, 2009, P.205, grifo meu)

Adotando a perspectiva tedrica da Historia do Tempo Presente, reconheco que o
meu objeto de pesquisa € um tema que se encontra em uma discussao presente, forte, e
situando-se em uma &rea sensivel, na qual disputas de narrativas, significados e posi¢oes
se encontram e se confrontam. A reforma curricular de Licenciatura em Historia da UFRJ
esta inserida nessa esfera, quando percebemos as discussées com as quais se relacionam,
isto é, temas que estdo em franca disputa: formacdo de professores; identidade
profissional; Ensino de Historia; demandas e acdes de grupos e entidades e a relagdo entre

0 ensino académico e o ensino escolar.
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Em um contexto mais amplo, a formacao de professores ja foi objeto de atencédo
em diferentes contextos e demandas. Comecou pela necessidade de uma formacéo
especifica para o processo de alfabetizacdo e escolarizacdo no Brasil (ainda no periodo
no periodo imperial), passando pela institucionalizacéo da relacdo governamental com a
educacao (com a criacdo do Ministério da Educacdo e Satude em 1930) e chegando a uma
formacdo especifica que esteja sincronizada com as politicas curriculares atuais. No
contexto do objeto dessa pesquisa, a formacéo de professores passa por um momento de
reformulacdo que envolve a tradicdo de uma determinada formagdo académica e a
possibilidade de mudanca. Mudanca esta que esta diretamente ligada a identidade
profissional. Ndo exclusivo a esta'?, mas a configuragio do curso de formagéo que
delimita e capacita os futuros professores a determinados conhecimentos, habilidades e
competéncias; a0 mesmo tempo em que tem a capacidade de formar determinada
identidade de professores. Outro ponto em questdo é o Ensino de Histdria, considerada
um conhecimento inferior por algumas categorias. A area vem crescendo em producao
académica e projecdo e, com o advento do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria
(ProfHistoria), demonstra e incentiva a producdo de conhecimentos ligados ao trabalho
em sala de aula —uma das exigéncias do programa é a producdo de um material que possa
ser utilizado em sala de aula. As demandas dos agentes envolvidos (individualizados ou
em representacdes) influenciam nas reformulacdes curriculares e nas aproximacoes e
distanciamentos da formacao académica com a atuacdo profissional na escola.

Francois Dosse, ao elucidar sobre as mudancas da postura de historiadores com
novas abordagens, aponta:

Dessa mudanga historiografica resulta uma ampliagdo do conceito de “tempo
presente” que ndo ¢ mais considerado um simples periodo adicional mais
préximo. O conceito remete em sua acepcao extensiva ao que é do passado e
nos € ainda contemporaneo, ou ainda, apresenta um sentido para nés do
contemporaneo ndo contemporaneo. A no¢do de “tempo presente” se torna
nesse contexto um meio de revisitacdo do passado e de suas possiveis certezas,
como também as possiveis incertezas. (DOSSE, 2012. P. 11, grifo meu)

Além da questdo de uma histéria recente, as incertezas do processo de
reformulacéo curricular em questdo se aproximam da Histdria do tempo presente. Esse
trabalho compreende que o processo em andamento ainda nao se definiu — se é que um

dia ira se definir -, mas a0 mesmo tempo trata-se de uma oportunidade de compreender a

12 Os conhecimentos dos professores, segundo Develay, ndo advém apenas do meio académico, mas de
outras referéncias, como as praticas sociais de referéncia, em um fluxo que também influencia o meio
académico (DEVELAY, 1992; APUD MONTEIRO, 2007, P.90).
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reforma curricular em seus primeiros passos, como 0s integrantes da Comisséo de
Licenciatura atuaram na construcao desse novo curriculo e projetaram sobre o Ensino de
Histdria as suas perspectivas do que seriam (ou 0 quais conhecimentos seriam necessarios
para) formar professores.

Tais questdes que envolvem uma periodicidade muito recente, rodeadas de
certezas/incertezas tangenciam temas polémicos, traumaticos, sensiveis. E 0 mesmo
acontece com a formacéo de professores e a reforma curricular em pauta. A exigéncia, de
que os cursos que envolvem a formacdo de professores devem ser licenciatura plena,
através do artigo 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, inaugurou o debate se
essa era a melhor maneira de formar o professor, e, no que se refere a tal regulamentacéo,
“rompeu” a area de ensino com a sua area de disciplinas especificas. Na area de Historia
a discussdo ndo foi diferente, envolvendo a chamada “Briga das Diretrizes” (SILVA,
2019): a defesa da formacdo de um “profissional de Histéria” por um lado, pela
Associacdo Nacional de Historia, a ANPUH e, de outro, grupo de pessoas ligadas a area
de educagio que defendiam que a formagao em um curso de “licenciatura com identidade
propria” era a melhor forma de valorizar a formagao docente e o Ensino de Historia.

Desde a reforma Capanema em 1939, era organizado com base na estrutura do
3+1, onde a formacdo docente é colocada em segundo plano, deixada para o final do
curso, tendo que dar conta de uma demanda deixada de lado por grande parte dos
professores ligados a formacéo voltada para a pesquisa académica. 1sso sem contar com
a demanda discente que, a0 mesmo tempo, busca por conhecimentos de Ensino de
Historia, mas também - ancorada na tradicdo de uma formacdo que disponibiliza dois
diplomas, um de bacharel e outro de licenciado - se preocupa com a empregabilidade e
atuacdo, que consensualmente reconhece que a atuacdo como Historiador ndo oferece
muitas oportunidades de trabalho. Tais questbes afetam Institutos, Departamentos,
individuos e a prépria comunidade académica, ora incentivando, ora obstruindo as acdes
para a mudanga.

Ao trabalhar na perspectiva da Histdria do curriculo e com o principal teérico Ivor
Goodson (1997 e 2012), proponho como principal tarefa de Historicizar o curriculo.

Entretanto, estudos sob constante orientagdo limitaram-se, na maioria das
vezes, a visdo dos participantes, num determinado momento, sobre os
acontecimentos do aqui e agora. A lacuna fundamental é de dados sobre as
repressdes que ultrapassam o evento, a escola, a sala de aula e o participante.
Por conseguinte, 0 que se torna mais necessario € um método que se detenha
nos participantes, na complexidade do processo social, mas que absorva
também algum entendimento em relagdo as repressdes que ultrapassam a
situagdo. O processo humano pelo qual as pessoas fazem sua propria historia
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ndo se realiza em circunstancias de sua prépria escolha, da mesma forma como
acontece com as potencialidades para a negociacdo da realidade. O estudo
histérico procura entender a forma como o pensamento e a agdo se
desenvolveram nas circunstancias sociais do passado. Seguir esta evolucdo
através do tempo, até o presente, proporciona-nos insights sobre como estas
circunstancias que experimentamos como “realidade” contemporanea tém sido
negociadas, construidas e reconstruidas. (GOODSON, 2012, P. 74 e 75, grifo
meu)

Abordando o curriculo de Licenciatura de Historia da UFRJ através do trabalho
da Comissao de Licenciatura, para uma analise que nédo fique restrita ao momento da sua
construcdo, considero importante o processo de historicizar o curriculo. Para
compreender melhor como o curriculo de Licenciatura em Historia obteve tal
configuragdo através do trabalho da Comissdo, € importante visualizar historicamente a
construcdo do curso de Historia na UFRJ. A trajetdria do curso (com suas diferentes
concepcdes de Ensino de Histdria, diversas interrupcdes em projetos institucionais,
surgimento da pos-graduacdo e a sua relacdo com a formacdo de professores) tem uma
fungéo importante para entendermos a sua tradigdo em predilecdo do curso com o ensino
voltado para o bacharelado atrelado a uma visédo equivocada — porém contextualizada pela
racionalidade técnica aplicada a formacdo de professores nos anos 1970 — sobre o
conhecimento mobilizado-pelos professores. Os parametros legislativos, partindo da Lei
n® 9.394 de 1996, a reacdo da comunidade disciplinar de Historia, representada pela
ANPUH, frente as mudancas normatizadas, e a participacdo dos integrantes da Comissao
de Licenciatura (um de cada representacao, ja que foi estruturada de forma paritaria), nos
aproximam das principais questdes que mobilizaram os integrantes e as demandas de cada
representacdo no momento dos trabalhos da Comisséo e as ressignificacdes realizadas
pouco mais de trés anos depois do trabalho realizado.

Essas relacdes que estabeleco com meu objeto de pesquisa me auxiliam em
compreender os padrdes de estabilidades e padrdes de mudangas (GOODSON, 1997) que
0 processo de reformulacgéo possui.

Os assuntos internos e as relacdes externas da mudanca curricular deveriam ser
aspectos inter-relacionados em qualquer andlise de reforma educacional.
Quando o interno e o externo estdo em conflito (ou dessincronizados) a
mudanca tende a ser gradual ou efémera. Uma vez que a harmonizacdo
simultanea é dificil, a estabilidade ou conservacédo curricular € comum. O que
acontece muitas vezes é uma divergéncia entre as «categorias institucionais»
de Meyer e as «<mudangas organizacionais». Se a mudanca a um determinado
nivel ndo acontece (ou é mal sucedida), entdo a mudanca ao outro nivel podera
ser inadequada, mal sucedida ou efémera. (GOODSON, 1997, P. 29)

Podemos entender os assuntos internos, como a organizacao e estrutura do curso

de Historia e as relagBes externas como a forma que o Instituto de Historia lida com o
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dispositivo da reforma curricular exigido pelo governo federal através do MEC/CNE. E
de fato, a falta de harmonizacdo, concordancia com as normas colocadas em préticas,
levaram a uma conservacao do curriculo por um longo periodo.

Sobre os padrdes de mudanca, Goodson afirma:

Deste modo, as forgas e estruturas externas surgem ndo s6 como fontes de
ideias, que respondem as potencialidades e as limitac6es, mas também como
portadora de caracteristicas (de contetdo, de funcdo e de actividade) em
relacdo as quais a pratica escolar deve se aproximar com vista de obter apoio
e legitimacdo. (GOODSON, 1997, p. 50)

Para Ivor Goodson, para falarmos sobre os processos de estabilidade e mudanga
disciplinar, o autor defende que, para a analise sobre tais processos, € preciso observar as
estruturas organizacionais e institucionais e a acdo de grupos internos e externos aos
personagens envolvidos, individualmente ou organizados em grupo, como comunidades
disciplinares e/ou epistémicas. Para o autor, a busca por “status, recursos e territorio”
(GOODSON, 2012, p. 120) mobiliza a a¢do dos individuos e a interacdo destes e da
prépria comunidade, estimula que um determinado processo venha a inclinar-se ou para
uma estabilidade ou para uma mudanca. E tais inclinacfes também dependem de agentes
externos, que segundo Goodson, é onde se encontram 0s recursos e apoio ideoldgico para
0S seus interesses. Portanto, para o processo de estabilidade, de conservagao depende de
que o interno e o externo estejam em conflito, 0 que acaba por contribuir para que as
estruturas e organizacbes mantenham-se, apesar do esforco de um dos lados para a
mudanga; e para que 0s processos de mudanga acontecam, as estruturas externas detém
maior influéncia na movimentacdo e alteracdo das mesmas estruturas e organizacoes.
Sobre a mudanca, podemos questionar se apenas a busca por recursos e apoio do externo
é capaz de gerar mudanca, se outros fatores como a propria busca por um ensino de mais
qualidade e a perspectiva de um futuro, seja escolar ou uma projecao profissional dos
alunos, ndo pode ser um fator importante para a mudanca.

Porém, em diversos momentos ao decorrer de suas ideias, Goodson afirma que o
processo tende mais a estabilidade do que & mudanca:

A harmonizagdo através dos niveis e dominios é uma busca iluséria: a
estabilidade e a conservagdo continuam assim a ser o resultado mais provavel
da estruturacdo do ensino no qual as disciplinas constituem em ingrediente
crucial. (GOODSON, 1997, p. 32)

Esta aceitacdo da disciplina categdrica permanece até 0 momento em que é
desvalorizada por contradi¢fes insustentaveis noutros niveis, ou importantes
mudangas paradigmdticas, mudangas organizacionais ou mudangas nas
exigéncias de grupos externos. Uma vez estabelecido, este sistema cria forgas
poderosas para a estabilidade e para a conservacdo. (GOODSON, 1997, p. 52)

E para que haja a mudanca, é necessario de um esforgo maior em que:
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A mudanca organizacional tem de ser acompanhada por uma mudanca da
categoria institucional (e pelo aparecimento de novas praticas
institucionalizadas), de modo a assegurar a “mudanca fundamental” de Nisbet.
Mas o estabelecimento de uma nova categoria institucional, de praticas
institucionalizadas associadas, acarreta as sementes de novos padrfes de
tradi¢do e inércia. Em suma, a mudanca fundamental exige a “inven¢éo de
(novas) tradi¢des” (GOODSON, 1997, p. 31)

Essa “nova tradi¢ao”, como afirma Goodson, ¢ melhor desenvolvida na introdugao
“A inven¢do das tradi¢des” (HOBSBAWM, 1997, P. 9-23) do livro homonimo,
organizado pelos Historiadores Eric Hobsbawm e Terence Ranger. Para o Historiador, a
tradicdo inventada:

(...) entende-se um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras
thcita ou abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica,
visam inculcar certos valores e normas de comportamento através da repeti¢éo,
0 que implica, automaticamente, uma continuidade, em relacéo ao passado.
Aliés, sempre que possivel, tenta-se estabelecer uma continuidade com um
passado histérico apropriado. (HOBSBAWM, 1997, P. 9)

A tradigdo, comumente traz uma ideia de naturalidade, como “algo que sempre
existiu”, independente dos acontecimentos através do tempo e das a¢des dos individuos
e grupos, servindo de justificativa para quem detém a posicao de prestigio se manterem
nela. Ao abordar os conceitos de tradicdo e de costume, Hobsbawm trabalha com a
invariabilidade e flexibilidade dos conceitos.

A “tradi¢do” nesse sentido deve ser nitidamente diferenciada do “costume”,
vigente nas sociedades ditas “tradicionais”. O objetivo e a caracteristica das
“tradigdes”, inclusive das inventadas, € a invariabilidade. O passado real ou
forjado a que elas se referem impde préticas fixas (normalmente formalizadas),
tais como a repeticdo. O “costume”, nas sociedades tradicionais, tem a dupla
funcdo de motor e volante. Ndo impede as inovagdes e pode mudar até certo
ponto, embora evidentemente seja tolhido pela exigéncia de que deve parecer
compativel ou idéntico ao procedente. Sua fun¢do é dar a qualquer mudanca
desejada (ou resisténcia a inovacdo) a san¢do do procedente, continuidade
historica e direitos naturais conforme o expresso na historia. (...) O “costume”
ndo pode se dar ao luxo de ser invariavel, porque a vida ndo é assim nem
mesmo nas sociedades tradicionais. O direito comum ou consuetudinario ainda
exibe esta combinacéao de flexibilidade implicita e comprometimento formal
com o passado. (HOBSBAWM, 1997, P. 10, grifo meu)

Com a abordagem que diferencia e, a0 mesmo tempo aproxima 0s conceitos,
percebe-se que, combinados, 0s conceitos ddo base um para o outro: um elegendo o que
é continuidade de uma determinada estrutura, cultura ou identidade antecedente, outro
legitimando as inovagdes para serem aceitas e fazerem parte da tradi¢do. Essa construcéo
nos faz perceber que, embora sem a intencionalidade presente, as inovagdes precisam se
adaptar ao anterior. Podemos refletir sobre o curriculo de licenciatura sobre os processos
de estabilidade e mudanca e nos perguntar como que a reformulagéo curricular aqui em
pauta se relaciona entre o0 ja estabelecido, assim como entender o peso de algumas

tradigGes no mesmo processo.
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A tradicdo se manifesta de diferentes formas e entender a historicidade do
curriculo é deveras importante nesse trabalho. As tradi¢cdes sdo construgdes historicas, 0
que significa que determinados aspectos e estruturas do curriculo, abordagens
historiogréficas, concepgdes de ensino etc., sdo mobilizados, fixados, “naturalizados”
através de estabelecimento de costumes, culturas que séo disputados e negociados pelos
agentes, comunidades disciplinares/epistémicas, levando em conta as contingéncias,
contexto historico e mobilizacGes.

Diante das circunstancias que possam se apresentar, um determinado aspecto pode
ser legitimado ou ndo como pertencente de uma tradicdo. Nesse aspecto, a tradicdo na
formacdo de Historia se voltar para o bacharelado se solidificou ndo sé pela acdo dos
agentes e das comunidades, mas também por circunstancias dos acontecimentos. Ao
historizarmos tanto o curriculo, quanto a trajetoria do curso de Historia da UFRJ, temos
a oportunidade de compreender a forma como ambos se manifestam hoje; assim como a
relacdo do curso com os conhecimentos que envolvem o Ensino de Histéria e a formacéo
de professores.

Importante destacar que a relagdo entre o bacharelado e licenciatura (da mesma
forma que os conhecimentos mobilizados pelas habilitacbes) ndo é necessariamente
antagonica, embora haja existéncia do conflito. As razbes estabelecem que os
conhecimentos mobilizados pelos professores sejam inferiores, outros em relagédo ao
movimento do ensino superior para uma formacdo bacharelesca. Porém, ndo é
contraditério dizer que faz parte da tradicdo dos cursos superiores (porque isso ndo €
exclusivo da area de Historia) tanto uma formagdo voltada para a pesquisa académica,
incentivo as p6s-graduacdes, quanto o preconceito e inferiorizagdo dos conhecimentos do
campo do Ensino de Histdria e com a atividade do professor. O segundo aspecto sera mais
bem investigado no capitulo 2.

Acredito que trés pontos sdo importantes de esclarecer. O primeiro deles se refere
aos processos de mudanca que sdo mais dificeis de acontecem através de uma completa
ruptura com o estabelecido anteriormente, uma vez que as chances de mudancas de tal
mudanga acontecer e/ou permanecerem sdo menores. Outra questdo interessante de
observarmos € a relagdo de simultaneidade entre estabilidade e mudanga: mudancas
podem acontecer a0 mesmo tempo em que caracteristicas anteriores da mesma estrutura
se mantém. Goodson, ao exemplificar uma mudanca ocorrida em um determinado

curriculo, destaca que: “A estrutura de recursos ligados aos exames sobreviveu
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eficazmente as mudancas subsequentes do sistema educacional.” (GOODSON, 1997, p.
46, grifo meu)

O terceiro ponto a se destacar € que, apesar de promover uma mudancga, nao
necessariamente ela vai se efetivar na pratica, e mesmo assim, ndo é garantido que ela
possa representar uma melhoria. Como afirmam as autoras Lisete Jaehn e Mércia Ferreira
(JAEHN e FERREIRA, 2012) ao analisarem as contribui¢6es de Ivor Goodson e Thomas
S. Popkewitz para os estudos sobre curriculo:

H4, contudo, um aspecto central e convergente no conceito de histéria nos dois
autores, que se relaciona ao aspecto contingente da escolarizacdo e que 0s
aproxima no modo como compreendem a mudanca curricular. Para ambos,
uma reforma curricular nem sempre significa mudanca ou avango para algo
que é melhor em relacdo ao passado. Ela pode incluir tanto potenciais
progressivos quanto regressivos, tendo em vista as circunstancias historicas
nas quais elas emergem (JAEHN e FERREIRA, 2012, P. 261)

Outro ponto importante e que sera discutido a seguir € da utilizacdo da Historia
Oral nessa pesquisa. A participacdo das representacdes nessa pesquisa, além de serem
importantissimas para compreender mais ao fundo o processo de reformulacéo curricular,
também podem ser articuladas tanto para as discussfes da Histdria do tempo presente, no
que tange sobre a relacdo de memoria e historia (FERREIRA, 2018), quanto as producdes
de Ivor Goodson e suas provocacdes sobre Estabilidade e Mudanga (GOODSON, 1997).

Sobre a abordagem curricular que eu adoto, o curriculo como construcdo social
(GOODSON, 1997), assim como Goodson, ndo é um elemento neutro, um artificio
meramente burocratico, mas sim um espaco de negociacao, conflitos, com a participacao
de agentes com seus interesses e defesas de suas concepcdes e posicles. Essas relacdes
ndo estdo apenas no nivel da sua construcdo, das pessoas que o elaboram, mas também
dos individuos para quem o curriculo ¢ direcionado, a “série de areas e niveis que o
curriculo ¢ produzido, negociado e reproduzido” (GOODSON, 2012, P. 22). Sobre o
curriculo escrito — o curriculo elaborado e colocado para se pdr em pratica —, Goodson
afirma que,

Num sentido significativo, o curriculo escrito é o testemunho publico e visivel
das racionalidades escolhidas e da retdrica legitimadora das praticas escolares
(...) isto ndo significa afirmar uma relacdo directa entre a defini¢do pré-activa
do curriculo escrito e a sua realizagdo interactiva na sala de aula. Significa sim,
afirmar que o curriculo escrito fixa frequentemente parametros importantes
para a pratica da sala de aula (nem sempre, nem em todas as ocasifes, nem em
todas as salas de aula, mas frequentemente). (GOODSON, 1997, P. 20, grifo
do autor)

O autor auxilia na compreensdo, portanto, nas relacfes entre os individuos e

grupos da comunidade disciplinar/episttmica de Histéria, e as influéncias destas na
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discussdo curricular, a0 mesmo tempo em que auxilia na investigacdo sobre as

racionalidades mobilizadas neste curriculo.

Historia Oral na pesquisa: como os atores da reforma curricular contribuem
para a pesquisa.
Analisando a contribuicéo tedrica de Ivor Goodson, percebe-se a importancia dos

individuos, Comunidades disciplinares/epistémicas e instituicfes internas e externas ao
curso de Historia da UFRJ:

A histéria do curriculo ndo se pode basear apenas nos textos formais, tendo de
investigar também as dindmicas informais e relacionais, que definem modos
distintos de aplicar na pratica as deliberagdes legais. E por isso que a
capacidade de dar visibilidade a narrativas e actores menos conhecidos é um
dos desafios principais da nova historiografia. Finalmente, é preciso sublinhar
a dimensdo social, uma vez que o curriculo esta concebido para ter efeito sobre
as pessoas, produzindo processos de selecdo, de inclusdo/exclusdo e de
legitimacé&o de certos grupos e ideias. (GOODSON, 2012, P. 10, grifo do autor)

Portanto, a participacdo dos integrantes, um de cada representacdo da Comissao
de Licenciatura, é crucial para a pesquisa. Ndo para trazer uma legitimagdo aos
documentos produzidos pela Comissdo ou de encontrar contradicdes entre as fontes,
como se quiséssemos saber “a verdade”. Trata-se de dar voz — e de escuta-los — aos
integrantes, de compreender as demandas de cada representacdo, de investigar 0S
possiveis conflitos entre as trés representacdes e principalmente compreender o0 processo
de reformulacdo curricular através dos trabalhos desta Comisséo. Isso ndo diminui a
relevancia dos documentos escritos, ja que a analise destes também € de suma
importancia, pois se trata da forma escolhida de publicizar o curriculo construido, tanto
para a comunidade disciplinar de Historia da UFRJ, como também para o publico externo.

Sobre as fontes consultadas nessa pesquisa, a perspectiva adotada é que sdo
construcdes historicas e, assim como o curriculo, tornam-se monumento por conta da
selecdo deliberada do pesquisador e/ou da sociedade, ndo apresentam uma descrigdo exata
dos acontecimentos e nem as encaro como verdades ou versdes oficiais dos temas

pesquisados. Como aponta o Historiador Jacques Le Goff (2013):

O documento ndo € indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histdria, da época, da sociedade que
o produziram, mas tambhém das épocas sucessivas durante as quais continuou
a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou a ser manipulado, ainda
que pelo siléncio. (...) O documento é monumento. Resulta do esforco das
sociedades histdricas para impor ao futuro — voluntéria e involuntariamente —
determinada imagem de si prépria (LE GOFF, 2013, P. 19 - 20)
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Para dar conta desta demanda da pesquisa, autores e as producdes da Histdria Oral
estdo presentes e sdo potentes para esse trabalho. Entendendo a Histdria oral como uma
metodologia, acompanhando as discussbes de Marieta Ferreira e Janaina Amado
(FERREIRA E AMADO, 2006) que nao compreendem a Historia oral nem como uma
técnica, nem como uma disciplina, isto ¢, nem como uma simples ferramenta e nem como
um campo que detém procedimentos, técnicas e conceitos particulares a area. Como
metodologia, segundo as autoras:

As solucdes e explicages devem ser buscadas onde sempre estiveram: na boa
e antiga teoria da histéria. Ai se agrupam conceitos capazes de pensar
abstratamente os problemas metodoldgicos gerados pelo fazer histérico. O
entrevistado “se esquece” sempre de um conjunto especifico de
acontecimentos que vivenciou? Cada grupo de informantes situa em datas
diferentes determinado fato historico? Sendo uma metodologia, a histdria oral
consegue enunciar perguntas COmo essas; mas exatamente por ser uma
metodologia, ndo dispbe de instrumentos capazes de compreender os tipos de
comportamentos descritos (bastante comum aliés). Apenas a teoria da historia
é capaz de fazé-lo, pois se dedica, entre outros assuntos, a pensar 0s conceitos
de histdria e memdria, assim como as complexas relacdes entre ambos
(FERREIRA e AMADO, 2006, P. XVI).

E como teoria, para dar suporte as informacdes e conhecimentos obtidos pela
entrevista, € que recorro as producdes da Historia do tempo presente, assim como de Ivor
Goodson. Conceitos e relacdes, como por exemplo; padrdes de estabilidade e padrdes de
mudanca, comunidade disciplinar/epistémica’®, curriculo como construcdo social,
agéncia de sujeitos, temas sensiveis e historicidade, sdo de extrema importancia para essa
pesquisa.

Apds perceber a importancia da metodologia da Historia oral para este trabalho
académico, precisava de trilhar o caminho até a entrevista propriamente dita e entender
qual teria que ser a minha abordagem, isto €, qual seria o primeiro passo. Verena Alberti
(2004b) exemplifica alguns caminhos, para que a utilizagdo da Historia oral seja de fato
potentes para a pesquisa. Dentre as nove categorias apontadas pela autora, duas se
mostraram potentes para as entrevistas que pretendia realizar: Historia politica e Historia
de experiéncias. Tais categorias se aproximam do meu objeto de pesquisa, que € a
Comissédo de Licenciatura.

2. Historia politica. A metodologia da histdria oral é especialmente indicada
para o estudo da histdria politica, entendida ndo como historia dos “grandes
homens” e “grandes feitos”, e sim como estudo das diferentes formas de
articulacdo de atores e grupos, trazendo a luz a importancia das acdes dos

13 Nesta pesquisa, mobilizo ambas as comunidades, que tém historia, conhecimentos, regras que as fazem
se identificar como um grupo. Sobre a comunidade epistémica, refiro-me a determinados grupos e/ou
pessoas a quem, sdo atribuidos poderes para falar em nome dos demais, validacdo de conhecimentos e
valores compartilhados pela comunidade disciplinar (GOODSON, 1997, P. 21 e 22)
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individuos e de suas estratégias. Através de entrevista de histéria oral, é
possivel reconstruir redes de relacdo, formas de socializagdo e canais de
ingresso na carreira (...) 7. Historia de experiéncias. Entrevistas de historia oral
podem ser usadas no estudo da forma como pessoas ou grupos efetuaram e
elaboraram experiéncias, incluindo situacbes de aprendizado e decisfes
estratégicas (ALBERT]I, 2004b, P24 e 25)

O proximo passo foi o processo de escolha dos participantes. A Comissdo de
Licenciatura, segundo a Portaria 1.483/2018 do Boletim UFRJ, foi composta por doze
pessoas, dividida entre representagdo docente (seis membros) e representagdo discente
(seis membros divididos igualmente entre titulares e suplentes). No entanto, essa
Comissdo paritaria tinha trés representacdes: além da representacdo discente, a
representacdo docente era dividida igualmente entre os Professores do Instituto de
Historia (IH) e os Professores da Faculdade de Educacdo (FE).

Como critério para escolha dos membros para serem entrevistados, pesquisei
quais foram aqueles que mais participaram e estiveram envolvidos nas reuniées em que
foram discutidas a estrutura e as disciplinas que formariam o curriculo que seria aprovado
— ndo sem revelar alguns posicionamentos conflitantes — ap6s um longo periodo. Com
isso, cheguei aos nomes Eduardo, integrante da representacdo discente, também
integrante do Centro Académico, que, porém, chegou a Comisséao antes de fazer parte do
coletivo de estudantes; Professor Matheus, representante docente e professor de Ensino
de Historia e que atua na Faculdade de Educacdo (FE); e por fim, Professor Fabricio,
representante do Instituto de Histdria, atuando também em cargos de direcdo de setores
do Instituto™.

Sobre o anonimato dos integrantes da Comissdo de Licenciatura, apesar dos
nomes serem publicos através da Portaria n° 1.483 de 26/02/2018 no Boletim da UFRJ,
essa decisdo se deu por conta da reformulagéo curricular, especialmente da licenciatura,
ser um tema sensivel. Utilizei o anonimato como uma ferramenta que oferece certa
seguranca, para que 0s integrantes pudessem estabelecer uma narrativa sem a
preocupacdo com a identificacdo. E uma tarefa dificil, pois, em alguns momentos, 0s
proprios integrantes fazem referéncias as atividades e pesquisa nas quais atuam, mas a
intencdo foi de dar um conforto para que os convidados falassem sobre a experiéncia na

participacdo na Comisséo.

4 Os nomes adotados sdo ficticios, com a finalidade de preservar a identidade dos entrevistados. Esta
pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica da Plataforma Brasil. O Registro de Consentimento
Livre e Esclarecido encontra-se no anexo 7 e o Parecer Consubstanciado Do CEP encontra-se no anexo 8
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Como o principal objetivo dessa pesquisa é compreender a reforma curricular
através dos trabalhos desta Comissdo, optei por entrevistar um integrante de cada
representacdo. Ndo me interessava em saber como cada integrante, de forma individual,
contribuiu na reformulacdo curricular, mas sim entender o processo e, portanto, como
cada representacdo pertencente a um determinado grupo no interior dessa comunidade
disciplinar participou, contribuiu ou significou a experiéncia, considerando que cada
representacdo tem a sua concepcao de Ensino de Historia, suas demandas e, por fim, a
relacdo nem sem harmoniosa entre licenciatura e bacharelado — ndo exclusiva a UFRJ.

Ainda sobre a Comiss&o, a sua participagdo e envolvimento pode ser algo potente
para futuros estudos: quem sdo os integrantes; qual o papel destes na aprovagdo do
Curriculo — ja que outros ndo chegaram a ser efetivados —; o papel do didlogo estabelecido
(em que os dois professores participantes ressaltam como mudanca de postura frente as
reformas anteriores); qual a relagdo destes com o Ensino de Histdria, pensando em suas
trajetorias académicas e até de vida; entre outras abordagens. Entrevistas, essas, que
podem até mesmo conversar com mais integrantes e também outros professores, em
consonancia com a reforma ou ndo. Para essa pesquisa, foi estabelecido um integrante de
cada representacdo, principalmente por conta do periodo pandémico que vivemos nesses
quase dois anos.

No que se refere as entrevistas, escolhi uma estrutura de perguntas que criasse
condicdes para o entrevistado refletir e ressignificar a sua participacdo na Comissao de
Licenciatura, principalmente pela distancia temporal de aproximadamente trés anos apos
as discussdes. Ndo séo interesse dessa pesquisa 0s detalhes burocraticos — apesar de nao
considera-los como inexistentes ou menos importantes — mas como frente a um tema tao
sensivel, envolvendo a questdo de como formar um Professor de Historia; assim esse
curriculo foi possivel, como foram as discussfes, o papel da formacdo paritaria, as
relacOes entre as representacdes e outros pontos que também pudessem surgir na pesquisa.
O roteiro das entrevistas estd no anexo 3, e sobre esse roteiro, podemos fazer algumas
observacgdes. Devido ao periodo de pandemia, as entrevistas foram realizadas de forma
remota, através do aplicativo “Zoom”. Um desafio, pois, apesar das facilidades
possibilitadas (por exemplo, de cada um na sua casa poder participar da pesquisa), mas
justamente por isso, cria-se uma dificuldade, pois acabamos dividindo a atencdo com as
préprias tarefas de casa, a crescente oferta de eventos online, demais reunifes, além de
questdes técnicas ligadas a programas e conexdo a internet. Esse periodo de afastamentos

e isolamento tem trazido licdes importantes.
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A primeira pergunta “Apds um pouco mais de trés anos, quais as reflexdes vocé
faz da sua participacdo na Comissdo de Licenciatura?” é propositalmente mais aberta,
deixando que o proprio entrevistado faca as suas relagdes e procuro ndo interferir na
resposta, além de dar espaco para a subjetividade dos entrevistados. Ao dar pistas sobre
como foi o processo para cada um, também é de certa forma, uma estratégia para deixar
o0 entrevistado mais & vontade, tirando um pouco a ansiedade dos primeiros momentos.
Apesar de um questionario relativamente extenso, a ideia inicial € do mesmo se adaptar:
a medida que os entrevistados refletem e constroem as suas narrativas sobre o0s
acontecimentos, algumas questdes que seriam tratadas em um momento mais avangado,
séo antecipadas e dinamizam a entrevista.

Trazer a subjetividade dos entrevistados tem 0s seus potenciais e, a0 mesmo
tempo, alguns riscos para a pesquisa, como exemplo podemos citar a constru¢do de
sentidos pelos entrevistados. Verena Alberti, ao falar da dificuldade do entrevistado em
contar algo da sua vida para alguém estranho a sua rotina, destaca:

O que estd em jogo especialmente ai? O trabalho de transformar lembrangas,
episodios, periodos da vida (infancia, adolescéncia etc.), experiéncias, enfim
em linguagem. Em situagBes desse tipo (como em inUmeras outras) a
linguagem ndo “traduz” conhecimentos e ideias preexistentes. Ao contrario:
conhecimentos e ideias tornam-se realidades a medida que, e porque, se fala.
O sentido se constroi na prépria narrativa; por isso se diz que ela constitui (no
sentido de produzir) racionalidades. (ALBERT]I, 2004b, P. 79)

Ao narrar os acontecimentos, ndo no sentido de relato, como um retrato fiel do
gue aconteceu, mas na construcao realizada pelo entrevistado valorizando determinadas
acOes e descartando outras, Alberti chama em outro determinado momento de “residuo
de acédo” (Idem, P. 35). A Historiadora Dani¢le Voldman, (FERREIRA e AMADO, 2018)
levanta, também, algumas questdes referentes a Historia oral. Uma dessas questdes se
refere a “credibilidade e a definicdo de uma fonte provocada por seu usuério imediato,

bem com os efeitos de sua constituicdo para objeto de pesquisa” (idem, P. 36 ¢ 37).

Consciente de ter uma mensagem a comunicar, a testemunha fala apropriando-
se do passado do grupo; seleciona as lembrancas de modo a minimizar os
choques, as tensfes e os conflitos internos da organizagdo, diminuindo a
importancia dos oponentes ou entdo aumentando-a até a caricatura para
justificar, por exemplo, afastamentos, partidas e exclusbes. (FERREIRA e
AMADO, 2018, P. 40)

Como trabalhar e mobilizar as informacdes obtidas pela fala dos entrevistados?
Como lidar com as demandas de cada individuo ou do grupo ao qual pertence? Diante
dos dilemas encontrados, algumas solugOes sdo apontadas — apesar de contextos
diferentes que nos ajudam a refletir sobre os desafios da Historia oral — por Daniéle

Voldman e Henry Rousso, respectivamente:
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Assim, enquanto o método referente aos documentos escritos declarativos
consiste em praticar uma ddvida sistemética, da qual somente o cruzamento
com outras informacgdes permite sair, o historiador que ouve a palavra-fonte
expressa uma ddvida sobre duvida, pois duas subjetividades imediatas se
conjugam, tanto para esclarecer quanto para confundir as pistas. (FERREIRA
e AMADO, 2018, P. 37)

Além disso, como ja foi lembrado, nenhuma histdria da memoria pode furtar-
se a uma analise historiogréafica, isto €, uma analise de um dos vetores
particulares da memdria coletiva que é a histéria erudita (a dos historiadores)
(...) Portanto a memdria € um excelente exercicio critico — e um exercicio
permanente — sobre o préprio oficio do historiador, muito diferente de qualquer
pretensdo a normalidade. (FERREIRA e AMADO, 2018, P. 97-98)

Essas sdo algumas questdes, contribuicBes, delimitacbes, debates que circundam
a investigacdo sobre a reforma curricular do curso de licenciatura em Histéria da UFRJ
através dos trabalhos da Comissdo de Licenciatura. Dessa forma, os entrevistados
contribuem para a pesquisa no gue se refere ao entendimento de como foi o processo de
convocacdo dos integrantes da Comissédo e o funcionamento da mesma, mas ndo somente
esses aspectos. Ouvir os membros revelou alguns aspectos importantes como cada um
significou (e, ao narrar suas experiéncias, construir um novo significado) as demandas
de cada integrante/representacdo, e ressignificou para a pesquisa, as relacfes existentes

entre as representacoes.

CAP. Il - FORMACAO DE PROFESSORES E FORMACAO DE PESQUISADORES:
ORIGENS E DISCUSSOES

Introducao

Para que possamos prosseguir, € preciso compreender como o curso de Historia
se constituiu no Brasil, focalizando o curso de Historia da UFRJ, remetendo a periodos
anteriores da cria¢do da Instituicdo: seu inicio, trajetoria, concepgdes, debates, disputas e
transformac0es por que o curso atravessou desde a sua criacdo. E como tal acontecimento
se situa na esfera federal (tanto por ser uma Universidade Federal, quanto por se situar na
capital federal, até 1960), o estudo do curso se entrelagca com questdes politicas e sociais
do pais. A proposta desse momento € explorar pontos cruciais que delimitam a formacéo
de professores de Histdria, que envolve o debate de Ensino de Histdria, a relacdo entre
passado e presente, a relacdo com o ensino basico e como essas discussdes envolvem
tanto alunos quanto professores em processos de estabilidade e mudanca frente ao

curriculo e a formagéo de docentes.
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Ao compreendermos a trajetoria do curso e 0s demais acontecimentos que o
cercam, teremos um entendimento maior do processo de reformulacdo curricular em foco
nesse momento: a relacdo entre bacharelado e licenciatura; as discussdes sobre teoria e
pratica / ensino e pesquisa — que em alguns momentos sao colocadas em lados opostos —
; 0 papel das pdés-graduacdes no ensino superior; e compreender 0s caminhos que levaram
a formacgdo da Comissdo de Licenciatura e a efetivagdo do curriculo em Licenciatura
Plena em Histdria do IH/UFRJ. Como afirma Marieta de Moraes Ferreira (FERREIRA,
2013):

Para os historiadores Antoine Prost (2008) e Gerard Noiriel (1998), refletir
sobre os itinerarios percorridos pelo nosso campo disciplinar é uma estratégia
fundamental para encontrarmos alternativas para os desafios tedricos e
metodolégicos que se colocam na atualidade e criam incertezas para o
exercicio da nossa profissdo, seja como pesquisadores seja como professores.
(FERREIRA, 2013, P. 09)

A graduacdo em Histodria, a formacao de professores e relacdo com Ensino
Basico.

Em sua Tese de Doutorado, Ana Maria Monteiro (MONTEIRO, 2007) investiga
como os professores mobilizam os saberes ao ministrar uma aula. Uma das metodologias
adotadas foi de conversar com os professores, antes e depois de acompanhar a aula de
quatro professores da educacdo basica. Uma das perguntas realizadas foi sobre a
contribuicdo a Universidade, do curso de Historia para a formacdo dos conhecimentos
mobilizados por eles no decorrer da profisséo. Trés dos quatro participantes informaram
que a contribuicdo da Universidade foi minima, que a formacdo foi voltada para o
exercicio da pesquisa e as matérias pedagdgicas pouco se relacionavam com a “realidade”
que eles encontrariam em sala de aula, que as praticas sdo reflexos da atividade em sala
de aula, da experiéncia. O Unico entrevistado que deu um pouco mais de crédito entre a
sua préatica com o aprendizado obtido na sua formacédo foi em referéncia a utilizacdo de
termos e conceitos para evitar equivocos como 0 anacronismo.

Um questionamento que podemos nos fazer quanto a essa pouca contribuigéo que
os entrevistados atribuem a Universidade com as atividades em sala de aula, com a cultura
escolar &, por que existe esse distanciamento entre as duas areas? Se for verdade que o
curso Histdria adota um ensino voltado para a formagdo de pesquisadores em detrimento
da formacdo docente, qual a motivacéo pela preferéncia pela formagdo academicista?

Esses questionamentos se tornam maiores, quando observamos o ingresso dos alunos no
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curso assim como a saida dos alunos. Em pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Ensino de Historia e Formagdo de Professores (GEHPROF), reforgou-se a
categoria do “professor marcante” (MONTEIRO e PENNA, 2011) e quanto estes
influenciam na escolha do curso de Historia e no desejo em tornar-se em professor’>.
Quanto a outra ponta, no que se refere ao curso da UFRJ, os alunos tém procurado realizar
as disciplinas de licenciatura, (alguns alunos concomitantemente ao curso do bacharelado
e outros ap6s o téermino das disciplinas, solicitando a manutencdo de vinculo) para a
obtencdo dos dois diplomas. A demanda por trabalhar na area de pesquisador € muito
baixa'® e muitos acabam exercendo a atividade de professor apos anos de formagéo e
expectativa de atuagdo em pesquisas, incentivadas a meu ver, por uma cultura académica
voltada para a realizacdo de pesquisas.

Debates sobre a relacdo entre o curso de Histdria e a escola/sociedade, ensino e
pesquisa, a demanda por professores de Histéria ndo sdo totalmente novos e, ao mesmo
tempo, o seu perfil mais direcionado para a formacdo do pesquisador ndo foi a Unica
configuracdo do curso ao longo do tempo. Segundo Ferreira (2013), o curso de Histdria
por um consideravel periodo, tinha a formacdo de professores para o ensino secundarista
como sua principal atribui¢do. Revisitar a Historia do curso, a sua trajetoria e sua relagao
com a politica, a escola e a sociedade nos ajuda a entender essa transformacdo e a
consolidacdo de uma nova tradi¢do nos cursos de Historia.

Inicialmente composta por intelectuais oriundos de diversas especializac@es, a
atividade de Historiador tinha como tarefa, a criacdo de uma identidade através de grandes
feitos de determinadas figuras heroicas e, com isso, despertar o nacionalismo na
populacdo brasileira'’. E a partir da década de 1930 que a formagéo do profissional de
Histéria comecou a ganhar forma, inserindo-se no debate sobre qual o papel do
Historiador no Brasil, indo de encontro as posturas dos intelectuais dentro e fora do

Instituto Histérico Geografico Brasileiro (IHGB) — que teve grande importancia na

15 Na pesquisa “Curriculo, docéncia e formagio de professores de Historia: entre tradi¢des e inovagdes
(1985 — 2015)”, alunos do 1° periodo de cinco universidades do Rio de Janeiro, responderam ao
questionario da pesquisa. Na pergunta, “\VVocé teve um professor de Histéria que marcou positivamente sua
formagao?”, as respostas foram afirmativas, entre 88% ¢ 100% em cada universidade.

16 36 recentemente foi aprovada a Lei 14.038/2020 que regulamenta a profissdo de Historiador, que pode
trazer impactos significativos para a area. Fonte: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.038-de-17-
de-agosto-de-2020-272747785 acesso em 10/08/2021

7 No artigo “Intelectuais e professores: identidades sociais em formagdo no século XIX brasileiro” as
autoras Arlette Gasparello e Heloisa Villela (GASPARELLO e VILLELA, 2009) identificam as origens
sociais, formacfes académicas, insercdo social, género e identidade social dos professores de duas
importantes instituicoes de ensino no Rio de Janeiro do periodo Colégio de Pedro Il (atual colégio Pedro
I1) e Escola Normal de Niteroi.



https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.038-de-17-de-agosto-de-2020-272747785
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.038-de-17-de-agosto-de-2020-272747785
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construcdo do pensamento cientifico e de construcdo da ideia de nacdo —, contra esse
pensamento, defendendo uma postura que se preocupasse com 0Ss problemas

contemporaneos da sociedade brasileira.

No momento da criacdo dos cursos universitarios de Historia no Brasil, quando
se comecgou a encarar a Historia como profissao, ou seja, nas décadas de 1930
e de 1940, uma antiga e permanente preocupacdo ocupava aqueles que
formariam os primeiros profissionais de Histdria no pais: qual o lugar da
disciplina como veiculo de formag&o da identidade nacional brasileira? Que
concepgao de Histéria deveria orientar os novos cursos? Que referéncias
deveriam balizar o ensino de uma Histéria cientifica? Enfim, que profissionais
se queria formar? (Boutier, Passeron e Revel, 2006). (FERREIRA, 2013, P.
10, grifo meu)

Com o advento da Republica em 1889, a educacéo foi palco de diversos debates,
como os embates, principalmente na década de 1920, entre a Associacdo Brasileira de
Educacdo (ABE) (que integrava o movimento “Escola Nova”) e a Igreja Catolica. O que
estava em questdo era a “gratuidade ¢ da obrigatoriedade do ensino e do papel da religido
na nova politica educacional.” (FERREIRA, 2013, P. 21). Apos a revolugao de 1930,
importantes mudancas aconteceram como a criacao do Ministério da Educacédo e Saude
Publica que logo nos primeiros meses do governo provisorio de Vargas, sob a tutela de
Francisco Campos, realizou reformas no ensino secundario e também no ensino superior
como criando um estatuto para as Universidades do Brasil e dispondo da organizacéo da
ja criada Universidade do Rio de Janeiro (1920).

Na esfera do Distrito Federal, sob a administracdo do entdo interventor Pedro
Ernesto Batista, Anisio Teixeira (integrante da Escola Nova) foi chamado para a
Diretoria-geral de Instrucdo do Rio de Janeiro. Essa escolha indiretamente representava
a defesa de um sistema escolar publico, gratuito, obrigatério e leigo (FERREIRA, 2013,
P. 22) e ndo o viés defendido pelos catdlicos. E com auxilio de Anisio Teixeira, Pedro
Ernesto em 04 de abril de 1935 criou a Universidade do Distrito Federal (UDF).

E a partir da criagio da UDF, com o corpo de professores do curso de Historia,
que 0 ensino universitario vai seguir outra direcdo, diferente da ideia patridtica de criar
uma identidade para a nagdo brasileira. Com grande influéncia de Anisio Teixeira, a
universidade tinha como proposta o desenvolvimento da sociedade através da educacéo.
Sobre o curso de Historia da UDF, Ferreira (2013) analisa a grade curricular e os proprios
professores e demonstra como o curso ofereceu bastante destaque as disciplinas
pedagogicas que privilegiava a formacao de professores, mas sem deixar de lado a relagdo
entre ensino e pesquisa.

Uma avaliagdo preliminar do perfil desse Curso de Histéria indica que de fato
se procurava colocar em préatica um projeto inovador em termos dos conteidos
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que deveriam ser ensinados, mas também em termos de articular a
profissionalizacdo do docente e a formacgdo do pesquisador. Henri Hauser
tentou esclarecer esse ponto ao dizer que os professores de Histdria deveriam,
de um lado, ser iniciados no trabalho historico e na pesquisa critica e, de outro,
ser preparados para suas fungdes de professores, ndo com uma preparacao
pedagdgica abstrata, mas com uma preparagdo que deveria estar diretamente
ligada a pedagogia especial das ciéncias histéricas. (FERREIRA, P. 36)

Tais as mudancas inovadoras — autbnomas e leigas — encontraram resisténcia. O
movimento catdlico continuava pressionando o Ministério da Educacdo e Saude Publica,
agora sobre a geréncia de Gustavo Capanema. Contemporaneamente, 0s animos se
acirravam com a polarizacao politica entre esquerda e direita e com a Revolta Comunista
de novembro de 1935, a repressdo ao idedrio esquerda foi intensificada. J& em dezembro
do mesmo ano, Anisio Teixeira foi demitido, professores afastados e no ano seguinte, o
entdo prefeito eleito Pedro Ernesto foi preso sob a acusacdo de envolvimento com o
levante comunista. Em 05 de abril de 1937, através do Decreto 452, foi instituida a
Universidade do Brasil (UB) e foi determinado que as faculdades j& existentes fariam
parte da nova instituicdo, entre elas a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras na qual
foi inserido o curso de Historia da UDF. Com o golpe de Estado de 1937, a UDF foi
fechada e pelo Decreto-Lei no 1.190, de 4 de abril de 1939, a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da UB passou a se chamar Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi)
(FERREIRA, 2013, P. 38)

A nova realidade do curso de Histéria fazendo parte da FNFi/UB, de 1939 a 1955,
0 curso passou a compartilhar a sua estrutura com a disciplina de Geografia. A jungéo das
disciplinas gerou diversas discussfes e protestos, mas nem sempre um CONSeNso.
Determinados individuos e instituicdes defendiam o curso com as duas areas, apontando
como exemplo os temas semelhantes abordados pelas duas; outros defendiam que o curso
obtivesse mais um ano de duracdo para dar espacos as disciplinas especificas de cada
area. Mas em grande parte — principalmente dos gedgrafos — o posicionamento foi de
repudio a decisdo do Ministério da Educacdo do curso com ambas as areas.

No que tange & concepcao e abordagem histdrica, tivemos a continuidade de uma
énfase maior na formacao de professores do curso da UDF, mas s&o as descontinuidades
que mais demarcam o processo. Porém, essa formacgdo para o ensino secundarista, no
curso de Histdria da FNFi, ndo tinha mais a preocupacdo da Instituicdo anterior da
articulacdo entre ensino e pesquisa. E o foco do ensino de Historia para os futuros

professores do ensino béasico seria a formacao/identificacdo/fortalecimento de uma
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identidade nacional, a construgdo de uma determinada nagéo, valorizando personagens
historicos e seus grandes feitos.

Uma mudanca significativa e que serve de exemplo da forca do perfil do curso de
Histdria, mesmo em cursos que envolve a formacdo de professores, € a possibilidade, a
partir de entdo, da formagdo também em bacharelado. Como afirma Ferreira (2013, P. 44-
45) “O aluno que desejasse se tornar professor secundario, apos trés anos de estudo em
sua especialidade, deveria fazer um ano de Didética para obter a licenciatura.” Importante
destacar essa afirmacdo, pois esse curriculo veio marcar a modalidade que mais tarde
seria chamada de curriculo 3+1 obedecendo a priorizacdo das disciplinas especificas da
area e relegando as licenciaturas ao segundo plano na formacéo do professor. Essa nova
estrutura de formacédo de bacharéis ndo causou impacto imediatamente. A tradicdo da
formacdo de professores para o ensino basico continua forte nesse periodo e, mesmo
como futuros acréscimos de disciplinas especificas, serd apenas nos anos de 1970 que
uma tradicdo de formacdo de pesquisadores ocorrera de forma substancial.

A sintese realizada por Ferreira sobre o perfil do curso de Historia e Geografia da
FNFi é de extrema importancia, porque ressalta as continuidades de caracteristicas que,
por mais que ndo sejam majoritarias no curso, mostram as resisténcias e persisténcias
desta, apesar de um maior controle governamental, fomentando os intensos debates nas
décadas de 1950 e 1960:

Também é necessério relativizar a afirmacdo de que ndo havia pesquisa nos
cursos de Historia, na medida que os professores mantinham atividades de
investigacao e publicacdo. Ainda que a prética da pesquisa ndo se desdobrasse
para as salas de aula, e fosse dominante a ideia que a formagao de professores
ndo envolvia tal atividade, ndo deve ser minimizada a importancia de um
determinado tipo de pesquisa e a defesa de orientagBes que privilegiavam o
fortalecimento do Estado nacional e a construcdo e atualizacdo de uma
identidade nacional pautada por principios autoritarios, conservadores e
catélicos. O fato é que a FNFi, ainda que com um projeto distinto da UDF,
absorveu professores e alunos da faculdade extinta, e algumas ideias
permaneceram. No caso especifico do Curso de Historia e Geografia, a
preocupacéo de escrever e ensinar uma Histéria do Brasil voltada para a
formacéao de professores que iriam preparar os jovens do futuro persistiu. A
grande distincdo foi o modelo de Historia e a concepgdo de identidade
nacional e de nacdo. (FERREIRA, 2013, P. 53, grifo meu)

Em 1955, Geografia e Historia ndo estavam mais compartilhando o mesmo
curriculo, mas apesar dessa grande mudanca, a concepgéo do curso pouco se alterou desde
1939, inicio do curso de Histéria na FNFi/UB. As concepgdes de uma Historia
direcionando o ensino para criagdo de uma identidade nacionalista e a formacgdo de
professores onde o ensino estivera desvinculado da pesquisa continuavam presente de

forma majoritaria. Mas, como ja apontado, os processos de estabilidade e mudanca
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enfrentam determinadas resisténcia que indicam que um processo ndo se sobrepde
inteiramente sobre o outro. Enquanto a formacdo de professores seguia uma linha
nacionalista, desvinculando ensino e pesquisa, professores e disciplinas procuram
trabalhar a Historia sob um aspecto contemporaneo, estudando periodos mais atuais, de
forma critica, aproximando-se de uma Histéria Social.

O contexto politico e social do periodo impactou os debates na Universidade,
principalmente pela radicalizagdo politica entre a esquerda e a direita. As reformas de
base como a reforma agraria faziam parte de uma agenda de reivindicacdes e arena de
disputas. Na educacao, as Leis de Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDB) estavam
ha mais de 10 anos (iniciando-se em 1946) em discusséo. E reformas tanto no dmbito
universitario quanto no ensino secundario eram palco de discussdes e exigéncias de
atualizacdo, de acordo com a sociedade brasileira daquele momento.

Sobre a LDB, esta foi promulgada através da Lei 4.024 de 1961. A principal
discussdo até a sua aprovacao era em torno da disputa entre a institucionalizac¢do da escola
publica, fornecida e custeada pelo Estado de forma laica e gratuita e a Liberdade de
ensino, defendida por aqueles — principalmente grupos religiosos — que se posicionavam
que o Estado deveria apenas fornecer apoio as escolas particulares que ensinariam 0s seus
alunos de acordo com a concepcao politica das familias. Acabou que a Escola laica,
gratuita, venceu a disputa.

Sobre a reforma universitaria, defendiam a ampliacdo de vagas, aumentando o
acesso e democratizando o espaco. Alunos desempenharam um papel importante nessa
discussdo onde a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) promoveu diversos encontros
discutindo temas como o “(...) combate a estrutura arcaica do ensino superior, a sua
privatizacdo e a seletividade econdmica dos exames vestibulares, (...) 0 aumento de sua
participacdo no processo decisorio das instituicdes de ensino, assim como a subordinacao
destas aos interesses do povo brasileiro” (FERREIRA, 2013, P. 62). No entanto, existiam
também divergéncias entre os estudantes, de perfis politicos distintos e um grupo voltado
para o repensar do ensino secundario e outro para as reformas do curso universitario
(idem, P. 63). No curso de Histdria, a reforma universitaria agregava a critica ao método
conservador das aulas: voltada para a construgdo de uma nacionalidade, a abordagem
historiogréfica afastada da realidade brasileira deixava as analises contemporaneas para
outras areas do conhecimento, como a Filosofia e Geografia politica.

Apesar da resisténcia de alguns alunos mais identificados com o espectro da

direita politica e de professores mais conservadores, principalmente os professores de
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catedra, as discussdes estavam a todo vapor. Atraves da criagdo do Centro de Estudos de
Historia em 1958, os alunos produziam criticas e materiais informativos que debatiam as
mudancgas necessarias no ensino superior e basico. A revista Boletins de Histdria, fundada
no mesmo ano, foi a plataforma onde os alunos procuravam informar o professor da
escola secundarista dos principais problemas da Histdria do Brasil, atualizando sobre as
principais produgdes e também o meio para expor as criticas ao modelo de ensino de
Histdria e propostas de melhorias, ndo apenas no ensino superior como na educagao
basica, que também mobilizava o ensino de Histdria voltado para a producdo de
identidade patridtica. Em 1961, no | Simposio dos Professores de Histéria do Ensino
Superior, foi fundada a Associacdo de Professores Universitarios de Histéria (APUH) —
que mais tarde passaria a Associacdo Nacional de Historia (ANPUH). Neste evento, 0s
professores universitarios de diversas Universidades do pais discutiam, em diferentes
sessdes, tematicas sobre o Ensino de Histdria no ensino superior. Pontos como a defesa
da disciplina introdutéria de metodologia de Histdria e mais um ano para o final do curso
de teoria da Historia (como esta estruturado hoje o curso de bacharelado da UFRJ); as
abordagens criticas sobre o passado sem deixar de se moldar pelo presente; as definicdes
sobre como deveria ser a formacdo de professores — mais voltada para a critica das
questBes politicas e sociais e menos filosofica — e a articulagdo entre ensino e pesquisa;
tudo estava em pauta e demonstra, a0 mesmo tempo, a heterogeneidade do corpo docente

das universidades, inclusive do curso de Histéria da FNFi.

Ditadura Civil-Militar: Rupturas, traumas e novos caminhos

E uma obviedade, mas como diz o ditado popular, “as vezes, o 6bvio precisa ser
dito”. O golpe de civil e militar de 1964 deixou marcas profundas na sociedade brasileira
e ndo foi diferente no curso de Historia da FNFi/UB. N&o que o golpe de Estado de 1937
nédo tenha causado impactos significativos na entdo UDF, tanto que a mesma foi extinta
logo apos o golpe, porém percebemos certas continuidades, inclusive no corpo docente.
Mas o longo periodo do golpe de 1964, os impactos sobre alunos e professores e as
alteracOes estruturais na Universidade como um todo trouxeram um diferencial para o
momento histérico. Além do mais, € sempre importante lembrar o que cismam em

esquecer.
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Antes mesmo de 1964, um clima de perseguicdo se instaurava nas universidades,
quando professores foram chamados para depor em uma Comissdo Parlamentar de
Inquérito (CPI) sobre a alegacdo de apoio as células comunista no interior do curso de
Histdéria. O movimento estudantil do curso ja era caracterizado como o mais politizado
do pais e, assim também, foram investigados e perseguidos os alunos e integrantes da
UNE. Diretor da FNFi, o professor Eremildo Viana foi chamado também para depor na
CPI e seus depoimentos demostraram 0 seu posicionamento politico ao denunciar a
atuacdo comunista de alunos e professores da faculdade. Com a efetivacéo do golpe civil-
militar, a FNFi foi palco de invasdes alvos de Inquéritos Policiais Militares, professores
cassados, alunos expulsos da universidade e de fechamento do prédio da FNFi. A
repercussao dos fatos foi tamanha, que os jornais acompanhavam os encaminhamentos
dos processos dia a pos dia.

E esses ainda eram os primeiros impactos do regime ditatorial. A FNFi estava
agora sobre a direcdo de Faria Goes Sobrinho, j& que o proprio professor Eremildo Viana
foi alvo das investigacdes. A partir de 1965, a universidade comeca a ganhar ares de
normalidade, mas sobre a batuta do governo militar. Neste ano, a Universidade do Brasil
passa a se chamar de Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). O curso de Historia
passaria a integrar o Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS). Com o Ato
Institucional N° 5 de dezembro de 1968, as cassacOes, expulsdes e fechamentos se
intensificaram. O sentimento era de medo efetivamente. Ingressante do curso de Histdria
na época, hoje integrante do corpo docente da Faculdade de Educacédo (FE) a Prof.2 Dr.2
Ana Maria Monteiro, em entrevista a professora da Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) Juliana Andrade, relata o sentimento de estudar na instituicdo
frente a esse momento conturbado de nossa Historia:

No final de 1968, o IFCS foi duramente atingido pelo Al-5. Muita gente
ameacada, vigiada e presa. E com isso, em abril de 1969, quando nds chegamos
para as aulas, encontramos um documento na portaria informando que as aulas
estavam suspensas e sem previsdo de retorno. A maioria dos professores tinha
sido aposentada compulsoriamente, entre eles a professora Maria Yedda
Linhares, a professora Eulélia Lobo e o professor Manoel Mauricio de
Albuquerque, professores com os quais eu iria ter aulas no segundo ano.
Quando as aulas foram retomadas, tinham permanecido apenas os professores
que ndo representavam ameacas ao governo militar, pessoas que nao tinham
muita expressao na area. Foi um curso que me deixou insegura pela fragilidade.
No primeiro ano, eu tive aulas de Historia Antiga com professor Eremildo
Vianna e suas assistentes, todas mulheres. Era aquela Histéria Antiga factual,
na linha positivista. Ele era uma pessoa sobre a qual circulavam historias de
dendncias, perseguicdes aos colegas, 0 que nos assustava muito. Ao mesmo
tempo, lembro do movimento estudantil fervendo no IFCS. Policia entrando
no prédio e obrigando a gente ficar no patio, eles dando voltas em torno da
gente, ameacgando. Era muito assustador para mim, para todos nds. No segundo
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ano, quando nés comecamos a ter aulas com o professor Manoel Mauricio, ele
foi aposentado. Outro choque! Entdo passamos a ler aquela bibliografia mais
tradicional: Hélio Vianna, Jaime Cortesdo, Perdigdo Malheiro, Vicente
Tapajos. (ANDRADE, 2020, P. 240-241)

Na década seguinte, nos anos de 1970, a universidade vai comecar a respirar novos

ares com a “proliferacdo” das pos-graduacdes nas universidades brasileiras.

A nova formacdo de professores e o crescimento da Pds-graduacdo no
Brasil

Se a formac&o de professores no curso de Histdria manteve o destaque e a atengao
para a formacdo de professores, mesmo com a mudanga do curso da UDF para a
FNFi/UB, apesar da juncdo de Historia e Geografia, mesmo com o surgimento do
curriculo 3+1 e o acréscimo de disciplinas especificas, 0 mesmo ndo acontece com as
mudangas provocadas pela interferéncia do governo militar. Com papel de destaque para
0 governo ditatorial, a educacdo e a formacdao de professores de Historia foi alvo de duas
grandes mudancas, uma interferindo diretamente na formacéo de professores e outra no
ensino basico.

Com a Lei 5.692 de 1971 que estabelece Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e

2° graus, que criou a licenciatura de primeiro grau, a qual ficou conhecida como
“licenciatura curta”, esta substituiu o curso de licenciatura das universidades
estabelecendo um prazo menor de formacdo. Como expde Renata Silva (2019):

(...) a formacdo de professores ocorreu dentro da logica da racionalidade
técnica, que deveria garantir fundamentalmente ao futuro professor o
conhecimento cientifico que ele ensinaria a seu aluno depois de formado. Esse
ethos de formag&o encontrava ressonancia nos curriculos, também orientados
pelo modelo da racionalidade técnica, em que o que deveria ser ensinado eram
os chamados contetdos universais compilados pelas ciéncias. Em termos
didaticos, havia apenas a preocupagdo em “como ensinar”. Manter a turma
calada e atenta, conhecer bem o que estava sendo ensinado, ou seja, ter
exceléncia tedrica e cientifica eram férmulas didaticas perfeitas para o controle
da aprendizagem. Caso o aluno ndo aprendesse, dentro da l6gica da
racionalidade técnica, a culpa pelo fracasso escolar era dos alunos e de seus
familiares. (SILVA, 2019, P. 24, grifo meu)

Enquanto isso, a disciplina Historia do entdo primeiro grau (hoje do 1° ao 9° ano
do ensino fundamental) passa a fazer parte da area de Estudo Sociais, que contemplava
conteudos de Histdria, Geografia e Organizacdo Social e Politica do Brasil. A escola,
onde a maior parte dos formandos historia iriam atuar, exigia uma formacdo que
contemplava outros saberes e ndo o especifico de Historia. Uma formacdo onde o
professor, como afirma Monteiro, “era considerado um simples instrumento de

transmissao de saberes produzidos por outros” (MONTEIRO, 2007, P. 81). Essas
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mudangas criam outro “status” para o professor e a formagdo docente, um “status”
inferior, onde este ndo mobilizava saberes e reproduzia, de forma simplificada e reduzida
da producédo académica. Por mais que houvesse a redemocratizacdo em 1985, anova LDB
de 1996 e tal formacdo ndo existisse mais, o preconceito referente & formacdo docente e
ao trabalho do professor continuava.

Porém, outro fator determinante para que a universidade mudasse o seu perfil de
formacdo de professores para a formacdo de pesquisadores foi a expansdo das pos-
graduacOes no Brasil, de acordo com as novas diretrizes dos anos de 1970. O que marca

tais novas diretrizes é o parecer N° 977/65 redigido por Newton Sucupira que definia o

que seriam as pds-graduacdes no Brasil. Diversos cursos de pos-graduacgédo surgiram no
pais:

Em 1970, no Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade do
Federal do Rio de Janeiro (IFCS-UFRJ), foi criado um Curso de Extensdo e
Aperfeicoamento em Historia, (...) referido por alguns como Curso de
Mestrado — na pratica, este so seria regulamentado em 1982. (...) Em 1971, foi
criado o curso de Mestrado em Histdria da USP e da Universidade Federal
Fluminense (UFF). Em 1972 surgiam os cursos da PUC do Rio Grande do Sul
e da Universidade Federal do Parana (UFPR). Em 1974 o da Universidade
Federal de Pernambuco, em 1975 o da Universidade Federal de Santa Catarina
e da Unicamp, em 1976 o da UnB e em 1979 o da UNESP. A USP ja possuia
sua poés-graduacdo em Histéria, mas nos anos 70 este passaria por
modifica¢Oes para se adequar a regulamentagdo federal. (FERREIRA, 2016,
P. 28)

Todavia, as pds-graduacBes ndo s6 surgiram, como também se ampliaram:

(...) em 1964 havia 23 cursos de p6és-graduacgdo no Brasil, enquanto em 1974
eles passaram a 400; o nimero de estudantes universitarios subiu de 140 mil
em 1964 para 1 milhdo e 300 mil em 1979; as bolsas de pos-graduacdo
financiadas pelas agéncias federais (Capes e CNPq) passaram de
aproximadamente mil em 1964 para cerca de 10 mil em 1976 (MOTTA,
2012:15 apud FERREIRA, 20186, P. 29).

As pos-graduacdes representavam uma nova estruturacdo antes pertencente as
graduacdes. Os professores das Pds eram os mesmos que trabalhavam nas graduacgdes e
estes passaram a se dedicar mais as pesquisas, como exemplo, os trabalhos monogréaficos
foram espacos de realizacdo de pesquisa. Dessa forma, as graduagdes se voltaram para a
pesquisa e ingresso para a PoOs. Dessa forma uma nova tradicdo foi inventada
(HOBSBAWN, 1997). A partir de entdo, a Universidade passou a privilegiar a formacao
de pesquisadores, pois houve mudancas na formacao de professores com as licenciaturas
curtas, baseadas em uma racionalidade técnica, que, além de esvaziar as licenciaturas dos
cursos, criou uma visao da formagéo docente — dentro e fora da Universidade — onde os

saberes docentes séo considerados hierarquicamente inferiores aos saberes académicos.
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O curso de Historia da UFRJ ndo adotou a modalidade de Licenciatura curta desse
periodo, mas o que se pretende a destacar aqui € a ideia da adaptacdo do conhecimento
académico para o escolar e que, por isso, 0s professores ndo mobilizam saberes e
constroem conhecimentos, isto sendo colocado de forma geral aos professores,
independente da sua formagéo.

Em funcdo dessas mudangas, ap6s os 21 anos de ditadura militar, o curriculo da
educacdo basica a formacgdo de professores passou a ser alvo de intensas discussdes e
pesquisas e como aponta Renata Silva:

Desde o final dos anos 1990 as pesquisas sobre formacéo de professores e
sobre os saberes docentes tém se direcionado para entender o que chamamos
de fracasso escolar. A formag&o de professores tem sido apresentada como um
dos setores que precisa ser repensado para tentar superar muitos dos problemas
da educacéo brasileira nos dias de hoje.

O professor torna-se alvo privilegiado dos varios produtores de discursos
educacionais. Ha o diagndstico de que o professor portador de diploma de
licenciatura emitido pelas instituicGes de ensino superior ndo estaria bem
preparado para o exercicio da profissdo docente. O cotidiano escolar é um
desafio que muitas vezes ndo consegue ser enfrentado, recaindo sobre o
professor a ideia de descompromisso ou falta de formacao adequada para lidar
com os alunos (SILVA, 2019, P. 23)

Ao identificar a deficiéncia na formacdo de professores, a nova LDB de 1996
provocard uma mudanca significativa que provocara resisténcias dentro do campo de

Historia e, em particular, do curso da UFRJ.

LDB/1996: Licenciaturas plenas e reformas universitarias

O final dos anos de 1980 foi um periodo de intenso debate sobre a reformulacao
do curriculo da Educacdo Basica e nos anos 1990, as orientacdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional buscaram delimitar a formagéo de professores a partir de
entdo. Contemporaneamente, os cursos de Historia passavam por uma reestruturacao
curricular onde a formacdo de professores seria contemplada na logica da
indissociabilidade entre ensino e pesquisa (e extenséo), logo, os profissionais de Historia
representados pela Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) defendiam uma formacéao
Unica de um profissional de Historia.

A LDB de 1996, em seu artigo 62 determina: “A formacao de docentes para atuar

na educagio bésica far-se-a4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena (...)"*

18 Esse texto se refere ao texto atual. Apds a sua aplicagéo, o texto foi alterado pela Lei n® 12.796, de 2013
e também pela Lei n® 13.415, de 2017. Link: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm acesso
em 02/03/2021.
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(BRASIL, 1996, grifo meu). Determinacdo que permaneceu com as publicagdes de
Pareceres e Resolucbes do CNE, que reforcavam que o0s cursos de Licenciaturas
passariam a ser Licenciaturas plenas, ou seja, um curso de bacharelado e um curso de
licenciatura para os cursos superiores que envolvessem a formacdo de professores.

A partir de entdo, iniciou-se a discussdo sobre a composicao do curriculo do curso
de Histdria, de acordo com as novas determinacdes legislativas. A discussdo envolveu
diversas entidades, convocadas pelo Governo Federal e, no curso de Histéria, a ANPUH
foi a entidade que representou a comunidade disciplinar da area. Frutos de Encontros e
Seminarios, foi produzido o documento “Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Historia™® (1998), assinada pela Comissdo de Especialista do MEC?°. O documento
contextualiza a situacdo dos cursos de Histdria até entdo e reconhece que o curriculo de
Historia precisa de um ‘“aggiornamento” (atualizag¢do, traduzindo do italiano). Tal
atualizacdo € necesséria, segundo o documento, em funcdo de uma integracdo da
graduacdo com as pés-graduacdes; pela “ampliagdo ocorrida nos objetos e enfoques
disponiveis para os historiadores”; pelo surgimento de novas tecnologias, por conta da
fraca estrutura dos cursos e, por fim, para a superacdo da dicotomia entre bacharelado e
licenciatura. Como perfil profissional, o documento delimita:

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador,
em todas as suas dimensfes, o que supBe pleno dominio da natureza do
conhecimento historico e das praticas essenciais de sua producéo e difuséo.
Atendidas estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades, necessidades
e interesses das IES, com formacdo complementar e interdisciplinar, o
profissional estard em condigBes de suprir demandas sociais relativas ao seu
campo de conhecimento (magistério em todos os graus, preservacdo do
patrimonio, assessorias a entidades publicas e privadas nos setores culturais,
artisticos, turisticos etc.), uma vez que a formacao do profissional de Histéria
se fundamenta no exercicio da pesquisa. (grifo meu)

Referente ao conteudo, ha trés categorias identificadas pelo documento:
contetdos histérico/historiograficos e praticas de pesquisa; conteldos que permitam
tratamento especializado e maior verticalidade na abordagem dos temas e contetidos
complementares. O primeiro conteudo é referente as disciplinas especificas, o segundo se
refere as disciplinas optativas e o terceiro sao disciplinas que, segundo o documento, se
voltam para o “atendimento de demandas sociais dos profissionais da area”. Entre as

disciplinas que pertencem aos conteudos complementares, encontram-se as disciplinas

19 Documento disponivel em https://www.pr.anpuh.org/arquivo/download?ID_ARQUIVO=4394. Acesso
em 13/08/2021

20 Representando a Associacdo Nacional de Histéria — ANPUH, assinam o documento: Prof. Dr. Ciro
Flamarion Cardoso, Profa. Dra. Elizabeth Cancelli e Profa. Dra. Luiza Margareth Rago
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pedagdgicas. Quanto a “estruturacdo dos cursos”, ¢ destacada a articulac¢do entre ensino,
pesquisa e extensdo, a interlocucdo entre universidade e a sociedade e a articulagéo teoria-
pratica. Além de indicar que “as atividades de pratica de ensino deverdo ser desenvolvidas
no interior dos programas de Histdria”, é explicitado: “As instituicdes, com autonomia,
deverdo estruturar seus cursos, programas, disciplinas, areas, setores ou outras
modalidades, de acordo com seus objetivos especificos, assegurada a plena formagdo do
historiador.”

Portanto, o documento demarca um posicionamento, no que tange ao “profissional
de Histoéria”, isto €, formado através do curso de Historia, sem a criagdo de um curso de
licenciatura plena, como determina a LDB de 1996. Em seguida, foi publicado o Parecer
N° CNE/CES 492/2001 de 03 de abril, “Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de

Filosofia, Histdria, Geografia, Servi¢co Social, Comunicacdo Social, Ciéncias Sociais,
Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia”, com texto idéntico ao documento
de 1998 assinado pela Comissdo de Especialistas do MEC. Porém, O Parecer CNE/CP
009/2001, de 08 de maio de 2001 reforga: “A formagao de professores deve ser realizada
como um processo autbnomo, em curso de licenciatura plena, numa estrutura com
identidade prépria” (BRASIL, 2001, grifo meu).

Isso gerou algumas tensGes com a comunidade disciplinar de Historia, pois
claramente existem contradi¢cbes entre os Pareceres, cada um expondo diferentes
configuracBes para a formacdo de professores. Renata Silva chamara esse episodio em
sua Tese de “A Briga das Diretrizes” (SILVA, 2019, P. 57). A ANPUH publica em
resposta ao parecer, uma carta’’, onde a associagio tece fortes criticas as “distor¢des,
deturpagdes, contradigdes” ao Ministério da Educagao, refor¢ando a sua percepcdo de
formacdo de professores, acusando a instituicdo de acentuar a dicotomia entre
bacharelado e licenciatura e afirma que:

(...) a concepgdo que se implementa textualmente ¢ a da “transposi¢do” do
saber académico para a area da educacdo, que inviabiliza o movimento
inventivo da articulacéo entre diferentes saberes (histéricos e educacionais)
pelos sujeitos envolvidos.

Por fim, foram publicadas as Resolugdes 1 e 2 do CNE/CP em 18 e 19 de fevereiro
de 2002, respectivamente, que serviram de base para as mudangas nos cursos que

envolviam a formacgdo de professores para a Educacdo Bésica. Posteriormente, foi

21 Documento intitulado “Associacdo Nacional de Histéria - Informativo eletronico 28- dezembro/2001 —
diretrizes curriculares/ formacéo de professores” disponivel em
file:///C:/Users/henri/Downloads/DOCUMENTO%20ANPUH%20-%20DIRETRIZES.pdf. Acesso em
13/08/2021
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publicada a “Diretrizes Curriculares para 0s cursos de Historia”, esta, sem contradi¢do
com a Resolugdo para as Licenciaturas em geral, pois em seu artigo 3° define: “A carga
horéria do curso de Historia, bacharelado, devera obedecer ao disposto em Resolucédo
prépria que normatiza a oferta de cursos de bacharelado e a carga horéria da licenciatura
devera cumprir o determinado pela Resolugdo CNE/CP 2/2002 (...)".

E nesse contexto que as universidades passaram a adequar (com resisténcia) os
Seus cursos as novas orientacdes para a formacdo docente. Conforme pesquisa Ferreira
(2015) as reformas curriculares, em grande parte, criaram/mudaram o curriculo de
licenciatura tomando como base as recomendagdes das “Diretrizes para Cursos de
graduacdo de Historia”. E as diferentes abordagens e concepgdes sobre as relagdes entre
teoria e pratica, pesquisa e ensino e pratica como componente curricular possibilitaram

maultiplas configuracfes dos cursos.

A nova Pdos: Mestrado profissional e a reafirmacdao da posicao professor
pesquisador

Vimos que o mestrado académico significou uma mudanca de abordagem do
ensino superior, da graduacgdo de Historia, deslocando-se para a formacéao de pesquisados,
ao deixar de lado a formacao docente. Longe de ser uma “solucao” esse deslocamento
afastado da licenciatura, os mestrados profissionais vinham se constituindo,
principalmente no inicio do século XXI e, conforme citacdo de Ferreira (2016), a
fundacdo de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
define o Mestrado Profissional como:

[...] é contribuir com o setor produtivo nacional no sentido de agregar um nivel
maior de competitividade e produtividade a empresas e organizacfes. As
propostas de cursos novos na modalidade Mestrado Profissional devem
apresentar uma estrutura curricular que enfatize a articulacdo entre
conhecimento atualizado, dominio da metodologia pertinente e aplicacéo
orientada para o campo de atuagdo profissional especifico. O trabalho final do
curso deve ser sempre vinculado a problemas reais da area de atuacdo do
profissional-aluno e de acordo com a natureza da area e a finalidade do curso.5
(CAPES, 2016 apud FERREIRA, 2016, P. 37).

No entanto, com o passar do tempo e consolidacdo dos mestrados profissionais na
area tecnoldgica, eles também se expandiram para a area de ensino. Direcionada para 0s
professores em exercicio, 0 mestrado em questdo se estabeleceu como uma formagao
continuada dos professores que desejavam ampliar seus conhecimentos, ou até mesmo

acreditavam que a sua formagao inicial era insuficiente. A relagdo entre teoria e pratica é
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a base dos mestrados profissionais, realizando uma interagdo epistemoldgica com o0s
debates do mestrado com as atividades em sala de aula.
No Mestrado Profissional em Ensino de Historia, o ProfHistoria, a preocupacéo

desde a sua concepcdo (2012) é com a teoria e com a Historiografia:

(...) o curso deveria ter a teoria da histéria e a historiografia como foco central.
Isso queria dizer que o mais importante era trabalhar com o processo de
construcdo do conhecimento histérico e com a premissa de que todas as
temaéticas abordadas deveriam estar relacionadas com a sua préatica na sala de
aula (FERREIRA, 2016, P. 40-41)

O ProfHistoria tem se constituido em meio a propostas e resisténcias. Conforme
aponta Ferreira, em 2007, no Férum de Coordenadores de P6s-graduacdo em Historia,
“discutiu-se sobre materiais didaticos para a Educacdo Bésica e, mais especificamente,
seu reconhecimento como producdo dos professores dos Programas de P6s-Graduagdo”
(FERREIRA, 2016, P. 39). E nesse primeiro momento, ha uma resisténcia, um
estranhamento na proposta de um Mestrado Profissional voltado para o Ensino de
Historia. Porém, em 2012, apo6s a iniciativa da CAPES na formacdo de mestrado
profissional em rede nacional, o ProfHistoria comecou a ganhar forma com a proposta
apresentada pela Prof.2 Dr.2 Marieta de Moraes Ferreira (UFRJ) e com o desenvolvimento
de docentes de outras institui¢6es, tendo o seu projeto concluido e aprovado em 2013 pela
CAPES, com a participacdo de 12 Universidades. Em 2014 € marcado pelo inicio da
primeira turma do programa. Hoje, de acordo com o site, o ProfHistoria tem 39
Universidades participantes e com 395 dissertacdes defendidas.?

Esse cuidado dos formuladores do ProfHistdria pode ser entendido como reflexo
de uma perspectiva onde a area de Ensino e os saberes docentes sdo menosprezados pela
comunidade académica que se dedica a pesquisa. No artigo de Julia Silveira Matos e
Adriana Kivanski Senna (MATOS e SENNA, 2013), € questionada a diferenciacdo —
hierdrquica — existente entre bacharelado e licenciatura que inclusive se reflete em
documento quando estes se referem ao pesquisador como Historiador e o Professor néo.

As autoras defendem que, em ambas as atividades, sdo realizadas pesquisas:

(...) o problema central ndo est4 localizado na separagdo entre bacharéis e
licenciados, mas na distingdo formativa que é feita entre os dois. 1sso porque
uma formacgdo voltada para a pesquisa ndo deve ser o eixo central do

22 Este é um breve histdrico do ProfHistdria, para mais informacdes além do site do programa, o texto de
Marieta Ferreira, “O ensino da Historia, a formagao de professores ¢ a Pds-Graduagdo” contém mais
informacdes sobre a sua formacéo. Sobre 0 Historico do programa:

https://profhistoria.ufrj.br/sobre_programa/historico_programa. Acesso em 28/08/2021
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bacharelado, mas da licenciatura também. (MATOS e SENNA, 2013, P. 212-
213)

Portanto, as autoras utilizam o termo “historiador-docente”, demarcando uma
posicdo de um professor que também exerce a pratica de pesquisa na atividade docente.
Acreditam também que os Mestrados Profissionais contribuem para atender uma
necessidade da formacéo de professores:

(...) o papel dos docentes na atualidade é fundamental para a ampliacdo da
qualidade de ensino, entretanto, podemos perceber que apenas a graduacdo em
Historia Licenciatura ndo atende as necessidades de formacdo para a pesquisa-
docéncia tdo necessarias para a promocado de um ensino de qualidade. Em tal
direcionamento e demanda, nasceram os chamados Mestrados profissionais,
0s quais tem como func¢do a capacitacdo dos docentes para a pesquisa em sua
area, com foco principal em sua prépria pratica. (MATOS e SENNA, 2013, P.
217)

Retornando a Marieta de Moraes Ferreira (2016), sua finalizacdo ¢ esclarecedora

e abre algumas possibilidades sobre o projeto interinstitucional ProfHistéria:

Certamente correcBes deverdo ser feitas, estratégias poderdo ser aprimoradas,
mas o ProfHistéria pode trazer contribui¢des de grande relevancia para a
educagdo bésica, seja beneficiando pessoalmente os professores, seja
propiciando o desenvolvimento de métodos e estratégias de ensino. Pode-se
mencionar ainda que a criag¢do dos nlcleos do ProfHistéria nos institutos ou
departamentos de historia tem funcionado como um estimulo para seus
professores, na medida em que muitos docentes que ndo tinham intengéo de se
envolver com a educagdo basica e com o ensino de histdria, acabam seduzidos
pelo projeto. Se em 2007 esse envolvimento era visto com muitas reservas, na
atualidade esse preconceito foi rompido. A prova disso é que dos 29 nicleos
integrantes do ProfHistoria (27 em funcionamento) 22 tem sua origem nos
cursos de Historia ainda que alguns deles em colaboragdo com as faculdades
de educacdo. Com isso podemos dizer que o ensino de histéria passou a ser
uma area valorizada pelos historiadores deixando para tras o tempo em que era
vista como algo de menor relevancia. Assim o ProfHistéria pode contribuir
para uma revitalizacdo da licenciaturas e para uma maior integracdo da pds-
graduacdo com a graduacdo. (FERREIRA, 2016, P. 43, grifo meu)

Isso nos leva a questionar se estamos observando uma nova visao sobre os saberes
dos professores? Pode-se estabelecer uma “nova” cultura, de valorizagdo a formagdo
docente? Com a obrigatoriedade da reformulacdo curricular e da demanda de alunos
querendo ser professores, existe uma busca por recurso e status na area? E em referente a
nossa pesquisa, a aproximacéo de professores do Instituto de Historia com o ProfHistoria
significou algo para a construcéo curricular de Licenciatura Plena em Historia, aprovada
no segundo semestre de 2019? Sdo pontos importantes que devemos considerar para

compreender a construcdo desse novo curriculo.



56

CAP. lll - COMISSAO DE LICENCIATURA: O DESAFIO DE UMA CONSTRUGCAO

CURRICULAR.

Ap0s o capitulo introdutorio para nos situarmos nessa pesquisa, 0 primeiro que

delimita os aspectos tedricos e praticos da pesquisa e 0 segundo capitulo que contextualiza

e historiciza o curriculo de Licenciatura em Historia da UFRJ, agora é o0 momento das

analises. A proposta é de realizarmos uma analise que relacione trés aspectos importantes

da pesquisa: os documentos produzidos pela Comissao de Licenciatura; algumas falas das

entrevistas realizadas pelos integrantes desta Comissao e, por fim, estabeleceremos um

didlogo com outras produc¢des que trabalham com reformas curriculares principalmente

na area de Historia.

Comecando pelo fim...

12 Periodo

IHI111

22 Periodo
IHI'121

32 Periodo
IHI221

42 Periodo
IHI314

Introducdo aos Histéria da Histéria Medieval Il Histéria da América
Estudos Historicos Antiguidade Grega Independente
IHI112 IHI 122 IHI213 IHI222

Histéria do Mundo Histdria da Histéria Moderna | Histéria Moderna Il
Contemporaneo Antiguidade Romana

IHI113 IHI212 IHI215 IHI224

Historia da América Historia Medieval | Historia do Brasil | Historia do Brasil Il
Contemporanea

IHI114 FCA218 1HI1214 EDD241

Historia do Brasil Antropologia Cultural Historia da Didatica
Contemporaneo Ameérica Colonial

EDD 111 EDA234 EDD 231 Oficina de Ensino de

Histéria do Ensino de
Historia

Educagdo Brasileira

Relagdes étnico-
raciais e direitos

Histéria

humanos
EDF240 EDF120 Oficina de Ensino Disciplina de
Fundamentos Filosofia da de Histéria Escolha Condicionada
Sociolégicos da Educacdo Educagdo no Mundo
Qcidental
Atividades Atividades
Curriculares Curriculares de
Complementares Extensdo
52 Periodo 62 Periodo 72 Periodo 82Periodo
IHI 313 IHI211 IHIK02 IHIKO3
Historia do Brasil 11l Teoria da Histdria Monografia em Meonografia em
Historia | Historia Il
IHI 225 IHI311 EDDU14 EDD636
Historia da Africa Histdria Pratica de Educagdo e
Contemporanea Ensino de Historia Comunicagao Il —
LIBRAS
EDD541 EDD629 EDF245 Disciplina de Escolha
Didatica de Histéria | Didética de Histéria Il Psicologia da Condicionada / Livre
Educacio Escolha
EDDU14 EDDU14 Disciplina de
Pratica de Ensino de Pratica de Ensino Escolha Condicionada
Historia de Historia

Oficina de Ensino de
Historia

Oficina de Ensino
de Historia

Disciplina de
Escolha Condicionada

Figura 1 | Matriz curricular do curso de Licenciatura em Histdria

Fonte: https://xn--histria-o0a.ufrj.br/images/documentos/Licenciatura-Plena-

em-Historia-grade-curricular.pdf. Acesso em 30/12/2020

N&o que o curriculo
de Licenciatura em Historia
seja um ponto final, pelo
contrério, o curriculo € fruto
de discussdes, negociaches
entre 0s agentes que O
compdem, isto &, sujeito a
mudancas. No entanto, o
curriculo de Licenciatura em
Historia da UFRJ* foi a
finalidade da Comissdo de
Licenciatura: a convocagéo
da Comissdo, as reunides,
discussdes, implementacéao e
disputas que ultrapassam 0s
trabalhos dos integrantes
foram motivadas pela sua
finalidade. Entdo nada mais

justo, a partir desse curriculo

23 para uma melhor visualizagéo, caso seja necessario, O curriculo de Licenciatura esta no anexo 1 e a nivel

de comparagdo o curriculo de bacharelado se encontra no anexo 2.
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—o resultado dos trabalhos das representacdes da Comissao de Licenciatura —, realizarmos
a nossa andlise.
Acima, anexei apenas o curriculo de Licenciatura, mas é valido olharmos para o

curriculo Bacharelado em Historia (Anexo 2) da Instituicdo. Essa postura de comparagéo

se deve ao fato de que o curriculo de licenciatura tem a sua base no curriculo de
bacharelado, por alguns motivos. O primeiro deles, porque ambos 0s cursos possuem uma
base comum. As oito areas de conhecimento do Instituto de Historia (Africa, América,
Antiga, Brasil, Contemporanea, Medieval, Metodologia, Moderna) e obrigatorias estdo
presentes no curriculo de Licenciatura. Essas disciplinas terdo a presenca tanto de alunos
do bacharelado, quanto de alunos de licenciatura. O segundo motivo, por uma questéo de
disponibilidade de professores. Apesar de cursos distintos, de identidade prépria, os
cursos compartilham conhecimentos comuns a Historia. Além disso, ter um curso com
outros professores exigiria recursos financeiros, novos concursos, além de outro espaco
fisico. Aliando esses dois aspectos, ndo havia razdo para um curso totalmente diferente e
como o curso de bacharelado detém uma rotina, tradi¢cdo e recursos; o curso de
Licenciatura Historia precisava se adaptar a estrutura ja existente, afinal a nova
modalidade “Oficinas de Ensino de Historia” serd ministrada pelos professores do
Instituto de Histdria. Trataremos das Oficinas mais adiante. Por fim, como justifica o
professor Fabricio, do IH:

Nos ndo fizemos uma nova reforma curricular a partir do zero. Esse processo
de reforma curricular no IH (Instituto de Historia), ele se estendeu por muitos
anos, na verdade houve uma demora muito grande do Instituto de Historia pra
conseguir pér em prética o novo curriculo. E por conta de uma dindmica interna
do Instituto, que as vezes é um pouco, um pouco lenta para alguns tipos de
processos (...) Entdo o que a Comissdo fez: a comissdo ndo fez uma nova
reforma, ela pegou esse modelo que ja existia e que vinha, que foi desenvolvido
ao longo de muitos anos, mas que ndo chegou a ser implementado e fez ajustes
pra tornar aquilo um projeto totalmente, 100% adequado as transformacées
mais recentes da legislacdo e as existentes. (Prof.° Fabricio, representante do
IH)

Das trés entrevistas, duas deixam de forma muito clara a principal demanda que a
Comissdo precisava atender: aprovar o curriculo. Mais do que, quais disciplinas fariam
parte do curriculo de licenciatura, a quantidade de horas e outras questfes, 0 mais
importante para esses integrantes da Comissdo era a efetivagdo desse curriculo. Nao
podemos desconsiderar que a distancia entre o inicio da exigéncia legislativa (em 2002,
com as resolugdes do CNE) e inicio discusséo da Comissdo (final de 2017, inicio de 2018)

seja um fator importante para que essa sensacdo de urgéncia venha a transparecer. Afinal
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de contas, apesar da autonomia universitaria, 0s cursos superiores precisam atender
algumas determinacdes legais, que podem gerar conflitos entre o interno e o externo.

Continuando o comparativo, outras disciplinas se mantém em comum aos dois
curriculos: sdo as duas disciplinas de Monografia, a serem cursadas em dois periodos
para que o aluno realize a sua Monografia e a disciplina de Antropologia Cultural. No
primeiro caso, as monografias dos alunos, tanto os de bacharelado, quanto os de
licenciatura, serdo orientadas pelos professores do Instituto de Historia.

(...) n6s somos hoje quatro professores efetivos, (...) Entdo somos quatro
professores efetivos e a gente ndo vai avaliar as monografias de Licenciatura,
né. Eu tenho dois, trés licenciandos por ano que me procuram para ser
orientador de monografia, suponho que isso aconteca com as minhas colegas
também. S&o 90 alunos que entram, entdo quem é que vai orientar as
monografias da Licenciatura? Sdo os professores IH. A gente ajuda, um
pequeno contingente nos procura e a gente orienta esses trabalhos, mas a
maioria, a grande maioria desses trabalhos serdo orientados pelos professores
do IH. (Prof.° Matheus, representante da FE)

Quanto a disciplina de Antropologia, essa e mais duas areas fazem parte das
disciplinas obrigatorias do curriculo do bacharelado: Sociologia e Filosofia. Estas duas
ultimas disciplinas ndo estdo presentes no curriculo de licenciatura, ndo da mesma forma
do que o curriculo anterior. Antes da reforma, para que um aluno do curso de Historia da
UFRJ obtivesse também o diploma de licenciatura, ele teria que cursar as disciplinas
pedagdgicas: Didatica, Didatica de Historia, Educacdo Brasileira, Psicologia da
Educacdo, Pratica de Ensino de Histéria, Fundamentos Sociologicos da Educacdo e
Filosofia da Educacdo do Mundo Ocidental. Agora, com o novo curriculo, as disciplinas
pedagogicas que antes tinham uma importancia secundaria do curriculo, oferecidas ao
final do curso, agora passam a fazer parte dele de forma efetiva. A principal mudanca
veio por conta do acréscimo de horas de Préatica de Ensino, que na UFRJ se referem ao
estagio supervisionado, acompanhado pelo professor da Didatica de Histéria: das 300
horas o curso passou para as 400h de estagio supervisionado, gerando protestos de alguns
alunos. Aproveitando que ja eram requisito os conhecimentos de Sociologia e Filosofia
no curso de Histdria do IH e também na Faculdade de Educacdo, a Comissdo retirou as
disciplinas do curriculo anterior.

A gente facilitou o trabalho da Comissdo porque a gente veio com uma
alternativa, que foi a seguinte: O curso de Licenciatura em Historia, quer dizer,
ndo existia o curso de Licenciatura em Histdria, era ainda 3+1, mas 0 que era
feito: os alunos que entravam no 3+1, faziam disciplinas no IH, como Filosofia,
Sociologia e depois faziam de novo na FE, Sociologia da Educacéo e Filosofia
da Educagdo que séo obrigatorias na Licenciatura. (...) Entdo a gente propds
trocar essas duas disciplinas que eles tinham no IH por essas duas novas
disciplinas (Historia do Ensino de Historia e relacdes Etnico-Raciais e Direitos
Humanos), isso facilitou muito. (Prof.° Matheus, representante da FE)
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Sobre o curriculo 3+1 citado pelo professor Matheus, a referéncia é em relagéo a
forma organizacional estabelecida, principalmente apds a chegada de Gustavo Capanema
ao Ministério de Educacdo, durante a ditadura no governo Vargas, com a mudanca de
perfil universitario na formacdo de professores e prolongada no decorrer dos anos e
reformas universitarias como observamos no capitulo 2 desse trabalho.

Este curriculo 3+1, segundo Ana Maria Monteiro (2013), ao comentar as reformas
universitarias de 1968 e a criacdo das Faculdades de Educacdo e outras Unidades e
Institutos, este curriculo estrutura e significou para a formacéo de professores, da seguinte

maneira:

Nessa nova forma organizacional mantinha-se a categoria institucional 3+1
para os cursos de licenciatura: trés anos de bacharelado e mais um para a
formac@o pedagdgica, que concluia a formag&o de licenciatura mas que, para
muitos, passou a significar que a licenciatura se realizava em um ano apenas.
(...) Ao longo dos altimos anos mudancgas tém ocorrido com o objetivo de
superar a dicotomia presente nesse modelo que fundamenta os cursos de
licenciatura, conforme instituidos em 1939, e que, de algum modo, ainda se
mantém: muitos consideram que, para ser professor, basta dominar
conhecimentos de determinada area e técnicas e procedimentos didaticos.
(MONTEIRO, 2013, P. 28 - 29)

Essa dicotomia destacada pela autora é ainda mais reforcada com as
“Licenciaturas curtas” nos anos de 1970. Durante a ditadura civil militar (1964-1985), a

LDB da Lei N°5.692/71, que dentre os dispositivos legais de seu texto, extinguia Historia

e Geografia do 1° grau (atual ensino fundamental) substituindo-as pela disciplina de

Estudos Sociais, 0 gue acabou provocando impacto na formacdo de professores®*. Por

conta da abordagem baseada na racionalidade técnica que “referendava uma concepgao
na qual o professor era considerado um simples instrumento de transmissdo de saberes
produzido por outros” (MONTEIRO, 2007, P. 81), o meio universitario via essa formagao
docente com determinadas ressalvas. Porém, mesmo com 0s avangos na area de Formacao
de Professores e do Ensino de Historia, perpetuou-se a imagem estabelecida
anteriormente e criou-se um cendrio de preconceito com os conhecimentos adquiridos e
mobilizados pelos professores. No decorrer desse trabalho, vamos aprofundar na
percepcao que os integrantes tém da formacédo de professores e 0 que muda com 0 novo
curriculo.

Essas disciplinas citadas sdo a base — assim como as atividades complementares e

de extenséo e as disciplinas de escolha condicionada e livre escolha — para a formacéo,

24 Cabe apenas destacar o contexto da Licenciatura curta na formagcao de professores de forma geral, como
ja destacado.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm
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tanto do Professor de Historia, quanto do Historiador. Além das disciplinas pedagogicas
ja exemplificadas acima, algumas alteracbes foram necessérias para atender as
determinacfes legais e algumas demandas dos professores e da area de Ensino de
Histdria. Antes de falarmos das mudancgas no curriculo, acredito ser interessante olharmos
para o artigo 13 da Resolucgéo n.° 2 de 01/07/2015 do CNE, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formac&o inicial em nivel superior e para a formacao continuada.

§ 1° Os cursos de que trata 0 caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragéo de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao est&gio supervisionado, na area de
formacdo e atuacdo na educagdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

I11 - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos ndcleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12
desta Resolucéo, conforme o projeto de curso da instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nicleo definido no
inciso 111 do artigo 12 desta Resolucéo, por meio da iniciagdo cientifica, da
iniciacdo & docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicdo. (BRASIL, 2015, P. 11, grifo meu)

Segundo o professor Fabricio, o processo referente a reforma curricular anterior
foi reprovado — também — pelo excesso de carga horaria. Uma simples somatoria da carga
horaria do curso de bacharelado (2.400h) com as disciplinas pedagdgicas (+ 300h) e as
horas (1.000h) exigidas pelo inciso I, Il e IV do artigo 13 da resolucdo destacada, o curso
chegaria proximo das 3.700h. Portanto o grande desafio dessa Comissdo foi de criar um
curriculo que atendesse a legislacdo, a disponibilidade dos professores do Instituto de
Historia e da Faculdade de Educacéo e que fizesse sentido na relagdo teoria e prética, tdo
destacada nos documentos produzidos pela Comisséo.

Sobre o processo de escolha das disciplinas, podemos dividir (embora durante as
reunides isso tenha sido tratado simultaneamente) em trés categorias: processo de
exclusdo de disciplinas do até entdo curriculo vigente, o processo de criacdo de novas
disciplinas para o curriculo de Licenciatura em Historia e a manutencdo das disciplinas
do curriculo anterior no mais recente. Além das disciplinas de Filosofia e Sociologia
como ja exposto, foram excluidas também as disciplinas de América Ill, o terceiro
periodo dedicado a realizagcdo da monografia e a disciplina de Economia. Essas Ultimas

foram excluidas também no mais recente curriculo do bacharelado e ndo foram alvo de
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insatisfacdo por parte dos entrevistados. No entanto, 0 mesmo néo pode ser dito das duas
proximas disciplinas.

Com a demanda de construir o curriculo e, a0 mesmo tempo ndo torna-lo
impraticavel, por conta do numero excedente de horas, duas medidas foram necessarias,
segundo a Comissdo: reducdo de uma categoria de disciplinas e a exclusdo de uma
disciplina. No primeiro caso, a oferta, tanto das disciplinas de escolha condicionada
quanto das disciplinas de livre escolha foi reduzida. Nessas disciplinas, o aluno pode
escolher entre um grupo de temas pré-estabelecidos pelo Instituto de Historia e qualquer
disciplina em toda UFRJ, respectivamente. Na opinido do professor Fabricio do IH, as
excluses dessas disciplinas:

(...) eu ndo acho... que caiu bem. E a disciplina eletiva me parece ser um dos
momentos mais interessantes: todos os professores adoram oferecer as eletivas,
os alunos adoram cursar as eletivas, porque vocé tem a possibilidade de
aprofundamento de algumas questdes e enfim, uma série de atributos. Entdo a
gente teve que enxugar. Isso também ndo foi uma decisdo académica, foi uma
decisdo prética, tem que cortar, acabou cortando as eletivas. (Prof.° Fabricio,
representante do IH)

Sobre a exclusdo de uma disciplina em especifico, essa foi a Teoria e Investigacao
Histdrica (Hoje, sob nova nomenclatura: Metodologia de pesquisa em Historia) do
curriculo de licenciatura. Essa disciplina, segundo a sua ementa®® “visa abordar os
aspectos mais propriamente técnicos da elaboracao de um projeto de pesquisa e priorizar
a discussbes de questdes relacionadas a construcdo do discurso histdrico segundo a
producdo historiografica mais recente. Portanto é uma disciplina em que o aluno da
graduacdo mobiliza grande parte dos conhecimentos adquiridos no curso e realiza um
trabalho de pesquisa histérica, base do oficio do Historiador. Consequentemente, a
retirada dessa disciplina cria — pelo menos aparentemente — um desconforto, tanto por
parte daqueles que estdo na area de pesquisa, quanto daqueles que estdo na area de
Educacao, pois parece que o aluno de licenciatura ndo precisara desses conhecimentos.
As produgdes na area de Ensino de Historia tém defendido que o professor mobiliza
saberes, ndo € um mero reprodutor de conhecimentos produzidos por outros e, em alguns
casos, acusado de ser um reducionista do conhecimento académico. Mas, se
consensualmente, existe a percepcao que a auséncia dessa disciplina é prejudicial para a

formacéo docente, por que ela foi retirada do curriculo?

% Encontrada no site do Instituto de Histdria, ainda com a antiga nomenclatura: https://xn--histria-
o0a.ufrj.br/images/documentos/ementario/disciplinas-obrigatorias-
ihi/TEORIA_E_INVESTIGACAO HISTORICA.pdf . Acesso em 10/08/2021
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Aqui, podemos desenvolver mais a questdo da Estabilidade deste curriculo,
articulando com Goodson.

Para tentar responder essa questdo, voltaremos as entrevistas. Uma das perguntas
do questionario colocadas para os entrevistados foi “Nessa comissdo, foi necessaria a
excluséo e inclusdo de disciplinas do bacharelado. Quais os critérios escolhidos para a
selecéo das disciplinas?” Em sua resposta, o discente Eduardo afirmou que foi feito um
movimento de perguntar as areas sobre o que deveria ser retirado. A fala do discente
Eduardo foi iniciada pela descri¢cdo da conjuntura da reforma, segundo ele, de 2010:

Até porque essa proposta e eu conversei com a Professora Juliana Beatriz, que
foi que tocou esse primeiro momento de reforma de 2010, a ideia de encolher
a América, que era pra ser uma ideia de encolher todas as areas, era uma
diminuigdo das disciplinas obrigatorias e ampliagdo do nimero de disciplinas
eletivas, para quem tem uma formacdo mais completa uma formagdo mais
voltada para aquilo que a pessoa quer trabalhar, para aquilo que a pessoa que
estudar, tem uma nocdo bésica, mas aprofundar. (Eduardo, representante
discente)

E continua, agora sobre as negociacdes com as areas do conhecimento do curso

para a reforma de Licenciatura:

Acabou que fomos conversar com as areas: Contemporanea néo tinha de onde
tirar, tinha duas disciplinas; Medieval, ndo tinha de onde tirar, tinha duas
disciplinas; Antiga também, Antiga chegaram a pensar em tirar e deixar uma
Antiga s, mas ndo conseguiram. (...) Acabou que foi partiu-se para as areas
que tinham mais disciplinas e ficou: Teoria, Brasil e s6. E Economia, coitada
foi a primeira que arrancaram, de cara, tchau (risos). Foram discutir com a area
de Teoria e a area respondeu que poderia tirar Teoria e Investigacao, que seria
Metodologia e Pesquisa Historica...

ENTREVISTADOR: Foi a propria area que sugeriu?

EDUARDO: Se eu ndo me engano sim. Inclusive o Fabricio estava I4, foi um
que defendeu que fosse retirado, se ndo me engano. Posso tentar confirmar,
com certeza isso tem em mensagem, porque eu ndo apago o histérico do
WhatsApp, com certeza tem alguma coisa disso. (Eduardo, representante
discente)

N&o cheguei a confirmar essa informacao com o docente. Acreditei que colocar
para o Fabricio a mesma questdo poderia ser esclarecedor. Mais do que saber quem foi o
responsavel pela retirada da disciplina do curriculo, era necessario entender as razdes para
tal acdo. E, por mais que a citacdo a seguir seja longa, ela é importante para compreender
a totalidade do processo de selecéo de disciplinas.

Essa questéo foi de fato um pouco polémica entre os estudantes, mas entendo
que a resposta que nos demos, ela me parece bastante satisfatoria, eu fico muito
a vontade para falar dessa disciplina porque eu costumo oferecer essa
disciplina, ela é da minha &rea, da area de Teoria, area que eu fago parte (...) O
que acontece é que essa disciplina continua sendo oferecida bacharelado e ela
é aberta para todos os estudantes de licenciatura, como disciplina optativa.
Entdo todos podem fazer essa disciplina, é disciplina que diz respeito ao
aprofundamento no projeto de pesquisa, da produgdo do conhecimento
histérico. (...) Se vocé me perguntar, se eu entendo, eu pessoalmente, porque
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como coordenador vocé tem que pensar, com a sua cabeca é claro, mas tem
que pensar institucionalmente. Eu s6 como professor, se eu acho que essa
disciplina deveria ter sido retirada? Ndo. Minha resposta é ndo. Eu acho que
ela é uma disciplina importante também para a licenciatura, porque ela é
totalmente direcionada para pesquisa histérica e a ideia nunca foi de que, ou
vocé é professor ou vocé é pesquisador. A gente forma um professor que é
pesquisador e um pesquisador que é professor. E isso que licenciatura faz. A
licenciatura forma professor, professores-pesquisadores, entendendo que nédo
existe uma separacdo, uma dicotomia que as duas coisas devem se alimentar.
Essa é minha posicdo. Porém, nés temos naquele momento um curriculo com
3.800 horas. Isso foi apontado no parecer do CEG, era um curriculo muito
invidvel, muito extenso, ndo tinha condicdo. E nenhuma area de conhecimento
tinha interesse em abrir mao das disciplinas obrigatdrias. A Unica area que
abriu mao das disciplinas obrigatorias, isso ja no processo anterior de 2013, foi
a area de Historia da América (...) A outra area que se disp0s foi a area de
Teoria, entendendo que ndo para o bacharelado, porque ndo tem como vocé
excluir do bacharelado a disciplina voltada para pesquisa diretamente, pra
montagem do projeto, mas da licenciatura, se isso fosse do interesse da
Comissdo, a gente precisava enxugar. Entdo essa foi a primeira... eu diria pra
vocé que razbes ai foram mais praticas do que académicas. Mas ainda assim
mantivemos aberta a possibilidade de qualquer aluno, qualquer aluna da
licenciatura cursasse a disciplina como uma eletiva. (Prof.° Fabricio,
representante do IH)

O “abrir mao” do professor Fabricio da disciplina da sua area ¢ justificada nessa
citacdo, como uma busca pela aprovacao do curriculo, uma decisdo por razoes “mais
praticas do que académicas”. Mas, aprofundando mais na sua fala, um debate existente
na Instituicdo é referente a quantidade de disciplinas obrigatorias no curso de
bacharelado: de um lado, alguns professores defendiam que se diminuisse a quantidade
de disciplinas obrigatorias das areas em prol das disciplinas optativas, para que os alunos
pudessem se aprofundar mais em seus temas de pesquisa; ja outro grupo de professores —
segundo o professor Fabricio, dominantes no Instituto — defendiam que as obrigatdrias,
na forma e quantidade que é estabelecida hoje, sdo essenciais para a formagdo do
Historiador. Ao mesmo tempo, pode-se observar que tal entendimento é semelhante no
que se refere ao curriculo de licenciatura, tanto que os posicionamentos Sa0 0S mesmos.

E a fala do professor Fabricio mostra os reflexos dessa posicao: apesar de acreditar
em um determinado viés, pensando na aprovacao desse curriculo, abriu méo dele. Talvez,
pensando em quem representava, preferiu retirar uma das disciplinas da area da qual fazia
parte do que de outras areas. Ou ainda, o que € o mais provavel, se insistisse em reduzir
mais disciplinas, 0 mesmo curriculo n&o seria aprovado na Congregacéo do IH e, por mais
tempo, a reforma curricular talvez ndo saisse do papel. Acredito que essa € uma
oportunidade para nos referenciarmos a Ivor Goodson. Ao trabalhar com as disciplinas
escolares, sob os aspectos sua construcdo, formagdo e manutencdo, Goodson enfatiza a
acdo de individuos e grupos, como a comunidade disciplinar, na construcédo curricular. E

sobre elas, o autor expde:
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A comunidade disciplinar ndo deveria ser vista como um grupo homogéneo
cujos membros comungam dos mesmos valores e definicdes de papéis,
interesses e identidades. A comunidade disciplinar deve ser vista, sim, como
um “movimento social” incluindo uma gama variavel de “missdes” e
“tradi¢Oes” distintas, representadas por individuos, grupos, segmentos ou
facgbes. (...) os grupos organizados em torno de disciplinas escolares
desenvolvem-se frequentemente nos periodos em que se intensifica o conflito
sobre o curriculo, recursos, recrutamento e formacao. (GOODSON, 1997, P.
44)

Interessante 0 movimento do professor, no pensar como coordenador de
licenciatura e a0 mesmo tempo como representante dos professores do IH: ao mesmo
tempo em que tem um posicionamento distinto dos demais professores — “ndo deveria
ser vista como um grupo homogéneo” —, escolhe a acéo que, simultaneamente, entende a
urgéncia do processo e vai ao encontro com a maior parte dos professores — “0s grupos
organizados (...) desenvolvem-se frequentemente nos periodos que se intensifica o
conflito sobre o curriculo”. Acredito que a retirada de uma disciplina tdo importante para
os conhecimentos do pesquisador (seja ele Historiador, seja ele Professor) ndo seja uma
afirmacéo que o professor ndo precise desses conhecimentos em suas atividades laborais,
como pode superficialmente parecer. Tanto que o professor Fabricio deixa isso expresso
ao afirmar que fizeram questdo de deixar a disciplina como optativa, quando afirma que
o intuito é formar “professor que é pesquisador” e, nos documentos, quando em diversos
momentos articula a relacdo teoria e pratica. E por falar nessa relacdo, podemos afirmar
que relacionar os aspectos tedricos sobre o conhecimento de Ensino de Histéria e os
aspectos praticos da profissao docente sdo extremamente importantes para as a categoria
das disciplinas criadas para o curriculo de Licenciatura em Histéria da UFRJ.

Sobre as disciplinas criadas para o novo curriculo, sdo trés novas disciplinas:
Historia do Ensino de Histdria, Relagcdes étnico-raciais e direitos humanos e, por fim,
Oficinas de Ensino de Historia. A disciplina de RelagBes étnico-raciais e Direitos
Humanos — planejada para o terceiro periodo, sugestdo apresentada pelos professores
representantes da Faculdade de Educacédo, principalmente pela agéncia do professor
Matheus — tem por finalidade a inser¢do do aluno nas questdes pertinentes as discussoes
étnico-raciais e direitos humanos com o Ensino de Histdria. Para o professor Matheus, a
criacdo da disciplina traz um significado, além do burocratico:

Isso me parece muito emblemaético, pra gente pensar na propria discussao sobre
as relagdes étnico-raciais, na historia e na universidade. E algo t&o importante
para a formagdo histérica da sociedade brasileira, ja que ha uma série de
estudiosos e eu compartilho dessa visdo, que afirmam que o racismo é um
elemento estruturante das nossas desigualdades, portanto um elemento
estruturante na propria formacéo histdrica da sociedade brasileira e no curso
de Historia da UFRJ. Nunca houve uma disciplina obrigatdria para discutir as
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relagbes sociais no Brasil, no ponto de vista da Histéria. (Prof.° Matheus,
representante da FE)

A Disciplina de Historia do Ensino de Historia aborda principalmente “A
producdo historiografica e a articulagdo entre o saber académico e o saber escolar.” (

Ementa da disciplina). O contato com a disciplina é realizado no primeiro periodo, no

inicio da trajetdria académica dos alunos, integrando o aluno nas discussdes sobre
educacdo nesse momento importante. Essa perspectiva é compartilhada com todos os
integrantes da Comissdo entrevistados.

Entdo, eu acho importantissimo (...) a nossa participacdo, a participacdo da
equipe de Ensino de Histéria da FE no curso de Licenciatura em Histdria da
UFRJ, hoje é muita intensa e desde o primeiro periodo. O que muda a cara do
curso de Licenciatura. (Prof. Matheus, representante da Faculdade de
Educacdo.)

(...) distincdo entre academia e ensino basico € assim, é 4gua e vinho ou melhor,
4gua e 6leo que ndo se misturam. E muito ruim. Tem esse primeiro debate
sobre o Ensino de Historia, até a disciplina em si mesmo, mesmo que fosse no
modelo antigo, a existéncia de uma disciplina sobre ensino de historia, ela tem
uma funcéo central. (Eduardo, representante discente)

Essa foi uma outra preocupacéo que era de, desde o primeiro momento, que
houvesse o contato com disciplinas voltadas para discussdo do ensino de
historia, que isso desde o primeiro periodo sempre, pelo menos uma disciplina
com esse teor, pudesse estar presente na grade recomendada. (Prof.° Fabricio,
representante do IH)

Nesse momento, antes de prosseguirmos para a terceira disciplina, cabem algumas
reflexdes. As disciplinas acima sdo de fato uma novidade. As disciplinas de Relacbes
Etnico-raciais e Direitos Humanos vém para cumprir uma demanda no aspecto social,
como bem exemplificado pela fala do professor Matheus e séo temas que precisam ser
debatidos em sala de aula, seja na universidade, seja na escola, nada mais justo que 0s
futuros professores tenham a oportunidade estabelecida no curriculo.

A segunda disciplina pode se tornar um importante marco na relagéo bacharelado
e licenciatura. Como ja comentado através do artigo Ana Maria Monteiro, a forma
organizacional relegou as disciplinas pedagogicas, responsaveis pela formacdo docente,
ao segundo plano. Forma organizacional que se mostrou persistente na instituicdo, pois
se levou 17 anos apoés a publicacdo normativa, para que o curriculo fosse implementado,
apos algumas tentativas de reforma. A disciplina de Historia do Ensino de Historia
estabelece uma mudanga com uma “cultura académica muito consolidada” (ANDRADE,
2020, P. 254). Em entrevista a Juliana Andrade, a professora Ana Maria Monteiro relata
a sua trajetdria de vida, que se mescla as reformas curriculares anteriores. Citando ao

menos duas reformas curriculares anteriores, a relagdo entre Faculdade de Educacéo e o
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Departamento/Instituto®® de Historia nem sempre tiveram a sua concepgdo de Formagéo
de Professores de Historia de forma harmoniosa. Segundo a professora, o posicionamento
da direcdo do IH era na “defesa de um curso unico que forme o bacharel e o licenciado”
(ANDRADE, 2020, p. 252) e, alem disso, enquanto professora de Didatica e Pratica de
Ensino, ela ouviu dos alunos:

(...) relatos sobre os discursos desqualificadores de alguns professores do IFCS
sobre o trabalho da Educaco e sobre a profissdo docente. Era reafirmado que
0 objetivo do IFCS era formar pesquisadores, historiadores, e que se tornariam
professores da educacdo basica aqueles menos capazes, mediocres. Alguns
estudantes até choravam quando relatavam isso, e isso reafirmava a minha
opcdo de, com meu trabalho, fazé-los compreender a complexidade e
importancia politica da docéncia. (ANDRADE, 2020, P. 254).

Um aspecto interessante desse processo de reforma curricular e que envolve a
representacdo da Faculdade de Educagdo. Segundo o professor Matheus, em reunido
prévia com os professores de Ensino de Historia da Faculdade de Educacéo, foi acertado
que a representacdo iria sugerir trés disciplinas: Historia do Ensino de Histdria, Relagdes
étnico-raciais e Profissdo docente. No entanto, apenas as duas primeiras fazem parte do
curriculo aprovado, conforme aponta o professor, por uma questao estratégica:

Todo processo que eu me recordo é de debate, até que a gente estabelecesse 0
consenso e a aprovacao era consensual. Por exemplo, essa questdo da terceira
disciplina, chegou um momento que eu acho que a gente até retirou da pauta,
pra ndo perder na eleigdo ali no “Quem concorda, quem discorda”, pra gente
ndo sair derrotado, eu acho que a gente retirou a proposta, depois do debate.
No debate a gente entendeu que ndo aprovaria essa, que poderia perder. Foi
uma postura politica, na minha visdo, foi uma costura politica bem feita e
rdpida porque todo mundo queria aprovar, entendeu? (Prof.° Matheus,
representante da FE)

Esse ponto serve para demonstrar as escolhas politicas e estratégicas para a
aprovacao do curriculo. A partir do momento em que a terceira disciplina, a Profissdo
docente sofreu resisténcias pelo restante dos integrantes da Comissao, a representacdo
preferiu retirar a terceira sugestdo para garantir as duas primeiras e consideradas
fundamentais para os integrantes da representacdo da Faculdade de Educacdo. As
entrevistas e documentos transparecem o0 reconhecimento da complexidade e
especificidade da formacdo docente. O passo dado pela entdo gestdo do IH em formar

uma comissdo paritaria foi um bom indicativo de uma nova relacdo, esta mais

%6 Em 2010, o Conselho Universitario (CONSUNI) da UFRJ aprovou a mudanga do Estatuto do
Departamento de Historia (submetido ao Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais — IFCS) transformando
em Instituto de Histéria (submetido ao Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFCH), uma nova
unidade académica, com autonomia e gestdo prépria. (Fonte: Anexo 6)
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harmoniosa, pelo menos por parte da dire¢cdo. Sobre uma mudanca de posicionamento
dos professores, vamos discuti-la daqui a pouco.

A secao III, “justificativa, finalidade e identidade do curso” do Projeto Politico e
Pedagogico do curso de Licenciatura Plena em Historia, elaborado pela Comissao, cita a
relagdo importante para a proxima disciplina a ser discutida nesse trabalho

Os cursos de licenciatura devem possuir identidade prdpria, ndo devendo ser
tratados como meros complementos na formagdo dos bacharéis. Esta
identidade deve ser buscada por meio do reconhecimento da especificidade dos
saberes profissionais do professor, bem como da articulacdo entre teoria e
pratica ao longo do processo formativo. (Doc 02, P. 15, grifo meu)

Pelos documentos fornecidos, em especial o projeto politico pedagogico, e
também pelas falas dos entrevistados, a principal linha de pensamento desse curriculo é
a relacdo teoria e préatica, durante toda a sua trajetéria. Contudo, em especial a disciplina
que corporifica essa relacao foi a disciplina Oficina de Ensino de Histéria. Cabe destacar
que é novidade essa relacdo de teoria e pratica, nas disciplinas do IH, pois, nas disciplinas
de Didatica de Historia e Pratica de Ensino de Historia da Faculdade de Educacdo, essa
postura relacional ja era estabelecida pelos professores de formacao de professores de
Historia.

Recuperando o trecho da Resolucdo do CNE que provoca a criagdo das Oficinas:

“l - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao

longo do processo formativo”. (BRASIL, 2015, P. 11, grifo nosso). E elas estdo
organizadas da seguinte maneira no curriculo, segundo projeto politico e pedagdgico:

— Oficina de Ensino de Historia Antiga | e 11

— Oficina de Ensino de Historia Medieval | e Il

— Oficina de Ensino de Historia Moderna | e Il

— Oficina de Ensino de Historia Contemporanea I e 11

— Oficina de Ensino de Historia do Brasil 1 e Il

— Oficina de Ensino de Historia da América l e Il

— Oficina de Ensino de Historia da Africa l e I

— Oficina de Ensino de Teoria da Historia I e 11

No primeiro contato, o provavel € nos perguntarmos o que seria a Pratica como
Componente Curricular (PCC) e quanto a estrutura, principais conceitos etc. Em pesquisa
sobre o termo e quais eram as principais abordagens adotadas, encontrei o artigo de Jaime
Boton e Luiz Caldeira Tolentino-Neto (BOTON e TOLENTINO-NETO, 2019) no qual

realiza um trabalho de levantamento de normativas sobre o termo, trabalhos académicos
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e de entrevista com professores e discentes para investigar as formas nas quais as 400h
de PCC s&o aplicadas. A percepcdo dos autores é que hd pouco entendimento sobre essa
modalidade de préatica referenciada pelo CNE, assim como a multiplicidade de
apropriacdes como, por exemplo, um lugar para a interdisciplinaridade dentro do curso;
0 momento para mobilizacdo relacdo teoria e pratica; oportunidade para a mediacdo
didatica (MONTEIRO, 2007, P. 91) e espaco de convergéncia entre as disciplinas de
conhecimentos especificos e de conhecimentos pedagogicos.

Sobre essas apropriacdes apontadas pelos autores e a reforma curricular de
Historia, podemos fazer algumas correlagdes. Sobre a interdisciplinaridade, essa
modalidade ndo foi mobilizada nas falas, mas nas ementas, ja que a interdisciplinaridade
se da entre as disciplinas especificas e outras formas de conhecimento: literatura, musica,
cinema, tecnologia, midias e plataformas digitais etc. Ja em relacdo as outras formas de
conhecimento, estas ja estdo mais presentes. No Projeto politico pedagdgico da
Licenciatura em Histdria, as Oficinas de Ensino de Historia sdo definidas e ttm como
objetivo em que os trechos destacados elucidam as demais formas de apropriacdo
destacados por Boton e Tolentino-Neto.:

(...) conjunto de disciplinas responsaveis por associar o conhecimento
produzido nas disciplinas tedricas e historiograficas com as peculiaridades
colocadas pela educacdo basica formal. No ambito da Licenciatura Plena em
Histdria do IH, a integracdo entre teoria e pratica — que ademais deve se fazer
presente em todas as etapas da graduagdo — constitui o propdsito norteador das
Oficinas de Ensino de Historia (...)

O objetivo principal das Oficinas de Ensino de Historia é permitir aos
licenciandos a elaboracdo de estratégias que estimulem a reflexdo e a
experiéncia dos procedimentos de reelaboracdo didatica dos conteldos
discutidos nas disciplinas tedricas e historiograficas, articulando, assim, as
atividades de ensino com as atividades de pesquisa e extensdo. (...) (Anexo 6,
grifo meu)

As Oficinas de Ensino estdo organizadas pelas areas de conhecimentos e cada uma
tera 100 horas de carga horéria. Portanto, para os alunos cumpram as 400 horas, € preciso
que eles realizem quatro das dezesseis Oficinas e cada area tera que oferecer uma
disciplina por semestre?’, alternando os turnos (diurno e noturno) quando ela sera
ministrada, isto é, o aluno tera oito opg¢des de disciplinas por semestre, de acordo com o
exposto pelo professor Fabricio da IH. Essas disciplinas serdo oferecidas pelos
professores do Instituto de Historia e o professor Fabricio justificou a op¢do pelos

professores do Instituto para ministrarem as Oficinas:

21 Segundo o documento “Proposta de recurso — Reforma de licenciatura — junho 2018, a excegdo serd por
conta da area de Africa.
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Entdo todas essas areas oferecem uma oficina por semestre, nés temos oito
oficinas por semestre (...) Como é que isso foi feito: as proprias areas montaram
essas ementas. Entdo as proprias areas definiram de que maneira essa relagao
entre teoria e pratica poderia ser trabalhada no ambito daquela area de
conhecimento. Entdo foi também um processo, ainda naquele direcionamento,
de envolver os diversos setores do Instituto de Histéria nessa construgdo do
recurso da proposta de reforma curricular. (...) Entdo elas atendem essas
especificidades da area, de cada area de conhecimento, mas sempre orientados
a partir desse pressuposto que nés definimos da relacdo entre teoria e pratica.
(...) mas a ideia era exatamente de envolver as areas e cada area definir as
especificidades para propor e pensar a relacdo entre teoria e pratica. (Prof.°
Fabricio, representante do IH)

E o professor Matheus da FE, ao ser perguntado sobre as Oficinas, também

desenvolve:

E a gente foi pensando como fazer, mas como estabelecer a responsabilidade
sobre as Oficinas, em um Instituto que tem uma cultura bacharelesca tdo forte.
E ai a gente foi entendendo que essa distribuicdo pelas areas, talvez fosse
melhor. Por exemplo, tem professor na area que néo quer trabalhar com Ensino
de Historia de jeito nenhum, entdo outro professor ficaria responsavel. Seria
melhor do que obrigar todos os professores assumirem e ndo fazerem um
trabalho adequado ao Ensino de Histéria. Entdo tudo isso sendo deliberado na
Comissdo, mas, na minha memoria, a proposta ja veio, o primeiro desenho
feito pelo IH mesmo, pelos representantes IH. (Prof.° Matheus, representante
da FE)

Observamos que a escolha dos professores integrantes da Comisséo é estratégica,
buscando o envolvimento dos professores do Instituto de Histéria com a area de Ensino.
Essa atitude — principalmente considerando a fala do Professor Matheus — demonstra que
temos a acdo da direcdo do IH, abrindo espaco para a participacdo da Faculdade de
Educacdo, que também é demonstrada nos documentos produzidos pela Comissdo, com
0 reconhecimento de que as disciplinas pedagdgicas precisam de mais espa¢o na
formacdo docente, que os professores mobilizam saberes especificos na importancia da
relacdo teoria e pratica no curriculo. Por outro lado, podemos perceber a necessidade de
artificios para a participacdo dos professores do bacharelado no processo, 0 que pode
indicar um certo movimento de resisténcia por parte de alguns professores.

Angela Ferreira (2015), em sua tese de Doutorado, investigou nas universidades
(federais e estaduais) do pais, as formas como a Pratica como Componente Curricular foi
apropriada e aplicada nos cursos de Historia. Ela dividiu a organizacdo das PCC em trés
categorias: O “Modelo da responsabilidade especializada” quando a escolha do curso opta
pela aplicacdo das horas de PCC em determinada disciplina ou em um grupo de
disciplinas; o “Modelo da responsabilidade partilhada”, quando a carga horaria ¢ diluida
pela matriz curricular, ora dividida entre as disciplinas especificas da area e as disciplinas
pedagdgicas, ora apenas nas disciplinas especificas, com suas ementas fazendo

referéncias a area de ensino; e, por fim, o “Modelo da ndo responsabilidade do historiador
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com o ensino” quando as 400h de PCC ficam a cargo apenas das disciplinas pedagogicas,
ou estas horas sdo alocadas nas disciplinas de pesquisa historica, sem qualquer
envolvimento dos professores de Historia das disciplinas especificas. A autora aponta o
segundo modelo, onde as disciplinas sdo diluidas pelas disciplinas curso como o ideal.
Sua argumentacdo é que, no primeiro modelo, das 400h aplicadas em disciplinas
especificas — onde a UFRJ se enquadra —, a relacdo teoria e pratica continuaria segregada
das disciplinas de base do curso, o conhecimento especifico. Mas, assim como 0s
membros da Comissdo de Licenciatura, a autora reconhece que, para garantir que 0s
professores mobilizem os conhecimentos historicos voltados para a area de Ensino e para
a relacdo ensino-aprendizagem, por conta de professores que nao tenham afinidade com
a educacdo ou simplesmente ndo concordam em modificar suas aulas, geralmente ligadas
as areas de atuacdo em pesquisas, a opcao que envolve a primeira categoria se torna a
escolha mais adequada.

Apos as aprovagdes nas Plenarias, tanto do Instituto de Historia, quanto do Setor
de Didatica da Faculdade de Educacdo, o recurso para reforma curricular de Licenciatura
em Histdria da UFRJ foi enviado ao CEG e os trabalhos da Comisséo foram encerrados.
Porém, enquanto os trabalhos da Comisséo de Licenciatura foram tranquilos, segundo 0s
entrevistados, 0 mesmo ndo se pode falar das regras de transi¢cdo do Curriculo antigo para

0 novo.

Analise dos documentos elaborados pela Comissao de Licenciatura

Antes de seguirmos com o processo de transi¢ao, acredito ser importante olharmos
para os documentos elaborados pela Comissdo de Licenciatura — sdo quatro documentos.
Tais documentos foram enviados por e-mail pelo professor Fabricio do Instituto de
Historia. No site do Instituto Histdria, no momento dessa pesquisa?®, nio estavam
disponiveis o Projeto Politico Pedagdgico do curso, por conta da pandemia, a cpia dos
documentos enviados para 0 CEG, ndo foi possivel ser consultada. Apenas ndo irei
realizar a analise da Portaria (Doc. 01) que define os participantes da Comissao, pois ja

expliquei o processo de formacgdo da mesma. Os documentos estéo listados no anexo 4.

28 O altimo acesso foi realizado no dia 22 de agosto de 2021.
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Doc. 02 - Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura Plena em Historia?®

I.  APRESENTACAO

A apresentacdo do documento se concentra em informar quais foram normativas
que foram seguidas pela Comissédo para a cria¢do do curriculo, tanto dispositivos internos
quanto externos a Instituicdo. Em relacdo aos dispositivos internos & UFRJ, sdo listadas:
as Resolucdes do Conselho de Ensino de Graduacdo (CEG) e do Conselho Universitario
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CONSUNI). Ja os dispositivos externos sdo
mais diversos: Diretrizes Nacionais, Pareceres e Resolugdes do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), Parecer da Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(CONAES) e os “documentos emitidos pela Associa¢do Nacional de Historia - ANPUH”.

Nesse aspecto, € interessante pensarmos que tais dispositivos foram parametros e
referéncias para os integrantes da Comisséo e que delinearam as discussdes e decisdes
tomadas. Luis Fernando Cerri (CERRI, 2013) e Angela Ferreira (FERREIRA, 2015)
apontam a dualidade de orientacbes no que se refere a organizacdo que deve ser a
Formacdo do professor:

Um desenho curricular de formacdo do profissional de historia capaz de
integrar as atribui¢Bes profissionais da teoria e da pratica, pesquisa e ensino,
era reivindicado pela ANPUH no fim dos anos 1990. [...] Desse processo
decorre um acimulo de discussGes politicas que, ao diagnosticar a
secundarizacdo da formacgdo dos professores, propunha o programa da
superagdo da dicotomia entre a formacdo de historiadores — bacharéis e a
formacdo de professores de Historia — licenciados. [...] No entanto, a dire¢éo
tomada pela legislacéo federal foi outra. [...] Esse documento® impds seu rumo
para as reformulagdes curriculares dos cursos de graduacdo nos anos 1990, ao
assumir que a formacdo unificada, num Unico curso, do professor e do
bacharel, é prejudicial porque a experiéncia histérica teria vindo a mostrar que
a formacdo docente acaba relegada ao segundo plano em funcéo da formacéo
cientifica do bacharel, dai a pretensa necessidade de um curso dedicado
exclusivamente a uma ou a outra formagéo. (CERRI, 2013, P. 179)

Angela Ferreira, ao pesquisar como 0s cursos estdo realizando a mudanca
curricular para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacéo Basica (BRASIL, 2002a), também aponta a contradi¢cdo com as
Diretrizes Nacionais para os cursos de Histéria (FERREIRA, 2015, P. 64). De acordo
com a pesquisa, a autora encontrou nos Projetos Pedagdgicos de curso (PPC) e nas

29 0 documento encontra-se na integra no anexo 6.

30 O documento referenciado é o parecer CNE/CES n° 492/2001de 03/04/2001 (Item 11 do anexo 5). Este
documento foi elaborado por especialistas (nomeados pelo MEC, porém representando 0s demais
historiadores através da ANPUH) da éarea de Histdria. O documento foi aprovado, mas os trechos que se
referiam a formacéo de professores, de acordo com as propostas dos especialistas, foram vetados.
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entrevistas com os professores universitarios uma preferéncia pela formagéo integrada
dos graduandos:

No caso da licenciatura em Histdria a principal ideia expressa nos projetos
dos cursos é da formacdo integral do historiador, ou seja, a formag&o de um
profissional capaz de produzir conhecimento histdrico e ensinar, mas também
trata da formacéao do professor com o maximo de relacdo com a escola, que é
0 seu campo de atuacdo. Esse dado nos permite reconhecer que o documento,
discutido longamente nas bases da Associacdo Nacional de Histdria (em que
pese a alteracdo feita pelo CNE que retirou a parte em que os historiadores
opinaram sobre a formacdo dos licenciados), tem sua legitimidade reconhecida
e assumida pelos criadores dos curriculos de licenciatura em Historia, algo que
ndo se verifica com as Diretrizes para a Formacédo de Professores. Segundo as
Diretrizes Curriculares dos Cursos de Histdria (2001, p.7), com uma formac&o
integral “o graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de
Historiador, em todas as suas dimensfes, o que supfe pleno dominio da
natureza do conhecimento historico e das praticas essenciais de sua producéo
e difusdo”. (FERREIRA, P. 106, Grifo meu)

De acordo com o projeto pedagogico da UFRJ, temos na apresentacéo referéncia
tanto aos dispositivos que defendem uma formacéo integral tanto para o pesquisador
quanto para professores (‘“Atentou-se, para a formulacéo deste Projeto, as indicacdes das

Diretrizes Nacionais para o Curso de Historia e aos documentos emitidos pela Associacdo

Nacional de Histéria — ANPUH”) quanto para dispositivos que defendem uma formacao
independente (“pela Resolugdo CNE/CP 1, DE 18 de fevereiro de 2002; pela Resolugdo

CNE/CP 2. de 19 de fevereiro de 2002”). Nao é referenciada neste documento - mas sim
no documento “Proposta de Recurso” - a Resolugdo N.° 2 de 01/07/2015 do CNE/CP,

mais recente, vem para atualizar a Resolucdo de 2002, contextualizado com as discussdes

de um curriculo nacional.

II. HISTORICO DO CURSO

Nessa secdo do Projeto Politico Pedagdgico, acompanhamos a discricdo da
formacdo da UFRJ e do curso de Historia, destacando alguns dispositivos legais — como
0 Decreto-lei n. 1190 de 1939 que instituiu a Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi) e 0
Decreto-lei n. 19.852 de 1931 que criou o curso de Historia —, 0s espagos fisicos ja
utilizados pela universidade e pelo curso de Historia, finalizando com os trés programas
de Po6s-Graduacdo da Instituto de Historia: Programa de Pos-Graduacdo em Historia
Social (PPGHIS), Programa de Pds-Graduacdo em Historia Comparada (PPGHC) e o
Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Histdria (ProfHistoria), que oferece o

Mestrado Profissional em Ensino de Historia.
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Uma preocupacdo perceptivel no documento € de ressaltar a preferéncia inicial
pela formacdo de professores, ao invés da formacdo de pesquisadores e do enfoque ao
longo do tempo da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao:

A Faculdade Nacional de Filosofia encerrava um ideario de formacédo
intelectual que grassou por geracdes de estudiosos e profissionais em diversos
campos de conhecimento, constituindo-se como marco relevante do
desenvolvimento cultural, cientifico e tecnolégico brasileiro. Seu projeto
académico ambicionava uma educacdo universalista e integradora que,
entretanto, e simultaneamente, distinguia, seccionando numa hierarquia tacita,
a carreira cientifica da vocagdo para o magistério. Com efeito, embora
legalmente tivesse a pesquisa como seu objetivo, as atividades de investigacéo
em Histdria continuaram restritas aos tradicionais institutos histéricos, pois o
foco da FNFi foi prioritariamente voltado & formacao do magistério, alvo
padréo das faculdades de Filosofia nas décadas de 1930 e 1940. (grifo meu)

E mais adiante no texto:

Neste antigo prédio da Escola Politécnica, os docentes tém formado numerosas
geragdes de professores estudiosos da Histéria. E desde os anos 1980,
dedicam-se com igual intensidade e envolvimento, as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. Se nos tempos da antiga Faculdade Nacional de
Filosofia, tais frentes de atuacéo foram consideradas excludentes — j& que se
sobrevalorizou a formacdo para 0 magistério em detrimento a de pesquisador
—, desde a redemocratizacdo politica da sociedade brasileira e, mais
notadamente ainda, durante os anos noventa do século XX, com a abertura do
turno noturno no curso de graduacdo (2° semestre de 1994); com a realizacéo
de sucessivos concursos publicos para provimento de vagas docentes (que
resultaram num impressionante sopro renovador do quadro permanente); com
a consolidagéo do curso de mestrado e a criacdo do doutorado nos programas
de pés-graduacdo em Historia; enfim: com o somatdrio combinado de todos
esses fatores politicos ou sociais e esforgos para a reorganizacao institucional
e reestruturacdo académica, o curso de Historia da UFRJ tem se consagrado
como um importante nicleo da producdo historiografica brasileira e de
formacao profissional de historiadores. (grifo meu)

Embora diversos autores (MONTEIRO, 2013, CERRI, 2013, FERREIRA, 2015,
ANDRADE, 2020) apontem que o curriculo “3+1” (MONTEIRO, 2013; CERRI, 2013),
prioriza a formacéo nas disciplinas especificas em detrimento das disciplinas pedagdgicas
e 0 quanto de resisténcia e preconceito (PEREIRA e DA COSTA, 2019), a licenciatura é
inferiorizada em relacdo ao bacharelado. O relato acima de “igual intensidade e
envolvimento as atividades de ensino, pesquisa e extensdo” se torna curioso, a0 pensar
nas diferentes interpretacdes que bacharelado e licenciatura tém sobre si mesmos e o outro
na importancia dada a formacéo de professores.

Por fim, a secdo € encerrada estabelecendo uma “cronologia selecionada” com

eventos que datam de 1920 a 2012 (ndo chegando a 2018, ano da reforma curricular), ao
destacar dispositivos legais, acontecimentos que se entrelacam com a histdria politico-

social do pais, criacdo de associacdes e grupos relacionados a pesquisa, a fundacéo da



74

ANPUH e crescimento dos programas de pés-graduacao (exceto o ProfHistéria) e finaliza
com o destaque da implementacdo do Projeto Pedagdgico do Instituto de Historia.

I1l. JUSTIFICATIVA, FINALIDADE E IDENTIDADE DO CURSO

Uma das defesas desta secdo continua estabelecendo que “a tradigdo
historiografica brasileira sempre esteve intima e continuamente vinculada ao ensino”. Um
dos seus argumentos se ampara na justificativa que as reformas do ensino — de Francisco
Campos (1931) ao Plano Nacional de Educacdo (1996) — nunca deixaram de lado os
“saberes historicos dos curriculos escolares”. Outro argumento se refere aos “importantes
historiadores desta cidade que conheceram a consagracdo através do exercicio do
magistério e ndo das pesquisas realizadas na universidade, através de producdo de
manuais escolares e livros para divulgacdo histérica”. E sintetiza: “Em verdade, a
identidade profissional do historiador sempre esteve predominantemente orientada para
o magistério”. Em seguida, justifica essa identidade, ao destacar a origem da sigla
ANPUH, focando “Professores Universitarios de Historia”, j& que a associagao
profissional ndo surgiu de “interesses e iniciativas institucionais”, porém temos que
destacar o Universitario, direcionando & docéncia académica, ndo a escolar.

Em seguida, o projeto politico-pedagdgico reforca as capacitagdes do profissional
de Historia, capacitagdes essas que envolvem, entre outros pontos, “um profissional de
Histéria apto a fazer pesquisa, formular e refletir sobre os paradigmas e o0s
questionamentos ao saber instituido, e conjugar ensino e pesquisa” (...) “trabalhar em
instituto de pesquisas que nao desenvolvem necessariamente atividades de ensino”.

Especificamente, como aponta o projeto pedagdgico, a formacdo plena em
Licenciatura permite que o licenciando:

(...) lecione as disciplinas histdricas no Ensino Basico (Ensino Fundamental e
Ensino Médio) nas suas diversas modalidades: educagdo de jovens e adultos,
educacgdo profissional, educagdo especial e educagdo a distancia. Ademais,
habilita o licenciado a realizar pesquisas e investigagdes na area de ensino e
aprendizagem da Historia, escrever e produzir livros e materiais didaticos,
prestar servicos de consultoria e assessoria a entidades publicas e privadas nos
setores educacionais, cientificos e culturais.

E importante destacar o Gltimo paragrafo desta sec&o:

O Curso de Licenciatura em Historia possui um perfil aberto e flexivel,
abarcando muitas opgbes nas principais tematicas da Area de Historia.
Conjuga-se, como espinha dorsal do Curso, uma solida formagao
metodoldgica as pesquisas finas, desenvolvendo no aluno a capacidade critica
e reflexiva essenciais ao trabalho do Historiador.



75

O que essa secdo continua a destacar é a estrutura do curso de Historia, que,
segundo o documento, sempre esteve voltada para a docéncia, criticando as legislagdes
que provocaram a separacdo das habilitacdes. Sobre as legislacdes, Renata Silva (SILVA,
2015) e Ana Monteiro (MONTEIRO, 2013) reforcam que a partir da Reforma Capanema
em 1939, a formacdo que privilegia o bacharelado tem inicio, com a forma organizacional
“3+1” pela qual a licenciatura fica como um adendo na formacao; forma que obteve
continuidade nas reformas seguintes, até a promulgacdo da LDB de 1996. O inicio das
Pds-graduacbes no Brasil reforcou na cultura universitaria (apesar de alegar a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa anteriormente) a pesquisa académica e a
formagé&o bacharelesca. Pereira e da Costa (2019) reforcam que existe um preconceito do
bacharelado com a licenciatura, por achar que a docéncia ndo mobiliza saberes e como
aponta Silva (2019), a percepcdo da docéncia na perspectiva da racionalidade técnica,

ainda persiste no meio académico.

IV. CONCEPCAO DO CURRICULO E OPERACIONALIZAGCAO

Esta secdo apresenta a estrutura curricular do curso de Licenciatura em Historia
(quadro abaixo). Primeiro apresentando a defini¢cdo geral da estrutura e, posteriormente,
como o curso de Historia se organiza no interior dessa estrutura delimitada pela Resolucéao
CEG n° 02/2003, informando a quantidade de disciplinas e carga horaria.

DISCIPLINAS/REQUISITOS CURRICULARES SUPLEMENTARES NUMERO DE CARGA
- RCS CREDITOS HORARIA

Disciplinas Obrigatdrias 191 1.680 h

RCS Obrigatérios (monografia e pratica de ensino) 16 760 h

RCS de Escolha Restrita — Atividades Curriculares de 364 h

Extensdo

RCS de Escolha Restrita — Atividades Curriculares 03 200 h®

Complementares

Disciplinas Complementares de Escolha Condicionada 12 180h
Disciplinas Complementares de Livre Escolha / RCS 04 60h
Disciplinas Complementares de Escolha Restrita (Oficinas de 16 400 h

Ensino de Histéria)

TOTAL 162 3.644h

Figura 2 | Quadro demonstrando a estrutura curricular (p. 19)
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura plena em Historia.
Acesso em 19/05/2020

Ao falar das disciplinas obrigatérias e optativas, o Projeto destaca que tanto o
Instituto de Historia quanto a Faculdade de Educacdo séo responsaveis pelas disciplinas
em questdo. S&o citadas as disciplinas obrigatorias oferecidas pelas duas Unidades, em
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momentos diferentes do texto, isto €, primeiro sdo destacadas as disciplinas oferecidas
pelo IH e, posteriormente, as disciplinas obrigatérias pela FE. Também sdo expostas as
disciplinas de carater propedéutico (Antropologia Cultural) e as disciplinas
complementares de escolha condicionada, que, segundo o Projeto, “foram pensadas para
dar flexibilidade ao aluno na montagem do seu plano de estudo a cada periodo” com o
objetivo de “verticalizar conhecimentos especificos, vinculados ou ndo aos setores acima
referidos, aprofundando e atualizando tematicas e abordagens muitas vezes apenas
esbocadas nas disciplinas obrigatorias”.

Sobre a Monografia, hd o detalhamento dos tipos de trabalhos que caracterizam
uma monografia, o tempo para a sua realizacdo, média para aprovacdo, e quem pode
realizar a orientacdo do trabalho monografico: “um professor do Instituto de Historia ou
credenciado pelo Conselho de Graduagdo do IH, havendo ainda a possibilidade de co-
orientacdo”. (trabalhar mais adiante sobre tal limitacao).

Além de especificar a estrutura e responsaveis, locais de realizacdo, ao destacar o
Estagio Curricular Supervisionado, o Projeto inicia:

A Prética de Ensino tem como atividade central o estdgio curricular
supervisionado, mas engloba uma série de atividades a serem desenvolvidas
na escola, e também em outros espagos institucionais que possam levar o aluno
a vivenciar inimeras experiéncias pedagodgicas. Nesse sentido, tem sido cada
vez mais corrente a realizacdo de projetos tais como oficinas pedagdgicas de
Historia, trabalhos cientificos sobre o Ensino de Hist6ria no Ensino Bésico,
para apresentacdo em eventos académicos e demais iniciativas que visam
estimular o aluno a refletir teérica e praticamente sobre a pratica pedagdgica
do professor e o ensino de Histdria.

Existe, neste espaco, uma preocupa¢do com a relacao teoria e pratica e o processo
de ensino aprendizagem, a fim de propiciar que os alunos vivenciem situacdes escolares.

Um dos objetivos explicitado pelo Projeto é:

(...) buscar o desenvolvimento de préticas que contribuam para a formacao de
um professor capaz tanto de enfrentar os desafios da profissdo, quanto de
produzir solucdes criativas para o aperfeicoamento dos processos de ensino-
aprendizagem e para a superacdo de situacGes de fracasso escolar.

A secédo do Projeto do Curso, relacionada a Pratica como Componente Curricular,
Oficinas de Ensino de Histdria foi trabalhada na se¢do anterior dessa dissertacéo.

Nas Atividades curriculares complementares e de extensdo, como estabelecidas
pela Lei 10.172 de 09/01/2011, em especial, a meta 23 do Plano Nacional de Educagao”,

o Projeto se limita em definir as “Atividades Complementares Curriculares” e trazer
exemplos:

As Atividades Curriculares Complementares sdo importantes para a inser¢ao
dos alunos no mundo profissional. S8o consideradas Atividades


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
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Complementares Curriculares atividades que complementem a formacéo
profissional do aluno, promovendo sua interacdo com o mercado de trabalho,
e que o sensibilizem a manter uma atuacdo profissional marcada pelo
compromisso ético. Assim, sdo valorizadas a inser¢éo e desenvolvimento de
projetos de pesquisa e de extensdo; participa¢do no Programa de Monitoria da
UFRJ; participagdo em estagios ndo obrigatorios em instituigdes de pesquisa e
de ensino; assisténcia e apresentacdo de trabalhos em seminérios e jornadas
académicas e extensionistas; publicacdo de textos que sejam resultado de
pesquisas, pratica docente ou extensionista em meios académicos ou de
divulgacdo do conhecimento.

Ao destacar os Laboratorios de Pesquisa, 0 Projeto estabelece estes como um
ponto articulador entre Pesquisa, Ensino e Extensdo: nos desenvolvimentos de
monografia de discentes, nas atividades de pesquisa sobre a extensdo e o0 ensino, o Projeto

destaca:

Os Laboratérios tém se configurado como um dos principais canais de
comunicagdo do Instituto de Histdria com a comunidade académica e com
diversos segmentos da sociedade, pois publicam revistas e livros, promovem
eventos como oficinas e cursos de extensdo, ciclos de debates e de atualizagdo,
realizam intercdmbio com a rede de ensino da Educa¢do Bésica. Por isso, é
parte das metas do Instituto de Histéria propiciar aos Laboratdrios todo o apoio
necessario para a continua atualizagdo material e académica.

O texto indica pensamentos segmentados entre o bacharelado e a licenciatura.
Inicia o parégrafo falando do curso de Historia e, depois, complementa com a licenciatura
em Histdria, como no caso ao descrever as disciplinas obrigatdrias. O texto dessa se¢do
reforca os laboratorios como locus de trabalho de pesquisa, ensino e extensdo,
principalmente o Gltimo. Acredito ser potente de fato, mas atualmente, faltam projetos de
laboratérios no Instituto de Histéria que pensem em Educacdo e Ensino de Historia, além
de que, no processo de escolhas de disciplinas para este curriculo, foram necessarios
cortes para atender a carga horaria recomendada, entre eles, as disciplinas optativas
tiveram que ter o seu nimero drasticamente reduzido. Faltara tempo habil para os alunos

cursarem os laboratorios.

V. DISTRIBUICAO CURRICULAR RECOMENDADA

Esta secdo concentra-se em apresentar o curriculo de licenciatura, j& com as
disciplinas e periodos sugeridos, além de concepcdes, estrutura. O Projeto divide essas
concepcoes e estrutura em: Metodologia, Procedimentos de Avaliagdo dos Processos de
Ensino-Aprendizagem, Formas de Acesso ao Curso, Apoio ao Discente, Estrutura
Administrativa do IH, Corpo Docente, Recursos Humanos e materiais, Biblioteca e, por

fim, localizacéo do Curso.



78

Destacando alguns pontos, a Metodologia explicitada ressalta o “fomento da
autonomia e da criatividade intelectual”, incentivada pelos professores para desenvolver

competéncias e habilidades que sdo mais desenvolvidas na sec¢do VI e VII.

V1. OBJETIVOS NORTEADORES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
HISTORIA

O Projeto define dezesseis “competéncias e habilidades” que o curso propde

desenvolver para capacitar o graduando. Reforca pontos ja destacados em secOes
anteriores: formagdo de um “profissional de Historia”, vivenciar praticas pedagogicas,
articulacdo da teoria/préatica e pesquisa/ensino no decorrer do curso, articulacdo -
indissoluvel e dialdgica - entre ensino, pesquisa e extensao.
Analisando os 16 pontos enumerados pelo Projeto, temos a maioria (7, segundo
minha andlise) que sdo descritivos, 0s quais se enquadram ao enumerar “habilidades e
competéncias” para o Bacharelado. Sdo saberes que envolvem o trabalho de pesquisa
(seja do pesquisador, quanto do professor exercendo tal acdo). Outros descritivos (5) sdo
mais direcionados para a licenciatura, pois envolvem conhecimentos que serdo
mobilizados pelos professores, como a “reelaboragdo didatica”. Os outros 4 descritivos
sdo mais gerais ou de definicdo/apresentacao:
“A suprir as crescentes demandas sociais relativas ao campo do conhecimento
histérico (magistério em todos os niveis, pesquisa, preservagdo do patriménio;

assessorias a entidades publicas e privadas nos diversos setores, como 0s
artisticos, culturais e turisticos)”

VII. PERFIL DO EGRESSO DO CURSO DE LICENCIATURA EM
HISTORIA

Semelhante a se¢do anterior, enumera-se 0 que se espera do licenciando em
Histéria como um profissional, sendo que desta vez sdo cinco itens: como possuir uma
consciéncia da sua responsabilidade social e educativa para fortalecimento da cidadania,
da sua atuacdo além do “ambito formal”, atuando em campos de “atividades profissionais
de pesquisa, ensino e outras modalidades”, além do “dominio dos conteudos para lecionar

no Ensino Béasico nas suas diversas modalidades”.

VIIl. EMENTAS
A ultima sec¢do do documento se refere as ementas das disciplinas do curso de

licenciatura, que foram anexadas ao documento, e farei uma breve analise logo adiante.
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Um resumo sobre o Projeto Politico-Pedagogico

O que se observa com a leitura do Projeto € que existe a preocupacdo com a
relacdo teoria/pratica, ensino/pesquisa. Constantemente, o Projeto procura destacar a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa e da articulagdo, constante e desde o inicio do
curso, da teoria com a prética.

Eis um trecho interessante para analisar no Projeto Politico-Pedagogico do Curso
de Licenciatura Plena em Historia, que reflete a disputa por sentidos na formacéo de
professores de Historia:

Assim, ainda que, seguindo as Resolu¢es e Pareceres do Conselho Nacional
de Educacdo e da Camara de Educacdo Superior e, apds longo processo de
discussdo, o Instituto de Historia tenha delineado o Curso de Licenciatura
Plena com identidade prépria e diferenciada do Curso de Bacharelado, a
concepcao do Projeto Pedagdgico mantém-se atenta ao principio de formacao
integral do profissional de Histéria, considerando a complexidade posta ao
conhecimento histdrico na e pela contemporaneidade. Assim, ndo se excluir,
por completo, das competéncias do Curso do Bacharelado a preocupagdo com
ensino, bem como ndo se isentard das habilidades previstas no Curso de
Licenciatura, a pesquisa.

Cerri (2013), Silva (2015) sédo alguns autores que expdem a disputa que se iniciou
com a LDB de 1996, ao determinar que as licenciaturas passassem a ser, a partir de entéo,
licenciaturas plenas, significando a diviséo entre licenciatura e bacharelado, com projeto,
perfil de egresso dos estudantes e monografia proprios - nos cursos que formam
professores para o ensino basico. E no trecho selecionado acima, o projeto deixa claro o
seu posicionamento semelhante ao da ANPUH, na formagdo de um “integral do
profissional de Histéria” termo utilizado, pela associagdo e pelo Projeto analisado.
Inclusive, hd uma nota de rodapé e nela consta um link que direciona ao “Documento
Final ANPUH” que realiza criticas as determinagdes legais que separam as habilitacdes
e defende o posicionamento de formar o profissional de Historia, para exercerem tanto a
profissdo de Historiador, quanto de professor do Ensino Basico.

Docs. 03 & 04 - “Proposta de recurso - Reforma da Licenciatura | Junho 2018” &
“Folha de Informacgdo - Recurso referente ao processo n? 23079.016315/2013-59, que
trata da Reforma Curricular do Curso de Licenciatura em Histéria”

O processo de reformulacao curricular da Licenciatura Plena em Historia da UFRJ
percorreu uma longa trajetoria, que envolveu relagdes de poder e disputa por sentidos de
formagéo de professores fora e dentro da instituicdo. Os dois documentos a seguir s&o

documentos direcionados para avaliacao e aprovacao do Conselho de Ensino e Graduagéo


https://www.anpuh.org/conteudo/view?ID_CONTEUDO=19
https://www.anpuh.org/conteudo/view?ID_CONTEUDO=19
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(CEG), intitulados de “Proposta de recurso - reforma da Licenciatura | junho 2018 e
Folha de Informacéo - Recurso referente ao processo n® 23079.016315/2013-59, que trata
da Reforma Curricular do Curso de Licenciatura em Historia”.

A analise dos dois documentos sera feita em conjunto, pois ambos tém a mesma
estrutura e propdsito, que é dar continuidade ao processo iniciado e reprovado em 2013 e
cuja funcdo é de comunicagdo ao CEG para aprovacao do curriculo. As diferencas séo
pontuais e o segundo documento informa das plenarias tanto no Instituto de Historia
quanto da Faculdade de Educacdo, que aprovaram o documento internamente,
demonstrando que este é mais recente. Abaixo, esta a estrutura dos dois documentos, a

fim de demonstrar as semelhancas entre eles.

Proposta de recurso — reforma da licenciatura | junho 2018 Folha de Informagdo

1- INTRODUCAO I- INTRODUCAO

II - ESPECIFICIDADES DA LICENCIATURA 1I - PROPOSTAS APRESENTADAS PELA COMISSAO DE
Il - PROPOSTAS PARA A REFORMA DO CURRICULO LICENCIATURA

1. Redugéo no total de horas 1II - PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

2. Criacdo de duas disciplinas obrigatorias IV - REDUCAO NO TOTAL DE HORAS

3. Pratica como componente curricular: Oficinas de Ensino de V - CRIACAO DE DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
Histéria VI - DISTRIBUICAO CURRICULAR RECOMENDADA

4. Grade horaria recomendada VII - TOTALIZACAO DE CREDITOS E DE HORAS

5. Totalizagdo de créditos e de horas

Figura 3 | Estrutura dos documentos 03 e 04
Fonte: documentos 04 e 04 (editado)

Em semelhanca, os documentos tornam as decisfes da Comissdo mais claras,
como o processo de criacdo das Disciplinas (Histdria do Ensino de Histdria e Relacdes
étnico-raciais e Direitos humanos) e das Oficinas de Ensino; assim como as razfes para
exclusdo de algumas disciplinas como obrigatorias e algumas entre estas (Metodologia
de Pesquisa em Histdria e os Laboratérios de pesquisa) serdo ofertadas como optativas
para os alunos da licenciatura.

Como diferenca, os documentos apresentam a carga horaria do curso e a das
Oficinas de Ensino, com valores diferentes. Enquanto a carga horaria do curso no
primeiro documento é de 3600 horas, o segundo é de 3.644 horas e as Oficinas,
respectivamente, apresentam 420 horas de PCC (105 horas para cada Oficina) e 400 horas
de PCC (100 horas para cada Oficina). O segundo documento apresenta a carga horaria
do curso e das Oficinas de acordo com o que foi efetivado e o que € informado no Projeto
pedagdgico do curso. Ambos os documentos apontam que a reforma anterior previa 3.850
horas.

Outra diferenga é que o primeiro documento expde 0s objetivos e funcionamento

das Oficinas (demonstrados abaixo). Os objetivos sdo trabalhados no Projeto Pedagogico
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do curso, porém o funcionamento ndo € mais explicitado em qualquer outro documento

—a ndo ser na entrevista com o professor Fabricio do IH.

« Sobre o funcionamento das Oficinas de Ensino de Historia:

— As disciplinas deverdo articular teoria e pratica; — As turmas terdo entre 20 e
25 alunos inscritos;

— O total de horas por disciplina serd de 105 horas, incluindo as discussoes e
atividades praticas realizadas em sala de aula e as atividades extraclasse;

— Cada area de conhecimento devera oferecer o minimo de duas oficinas por
ano, uma no integral e outra no noturno, num total de pelo menos 160 vagas
por semestre para a pratica como componente curricular;

— A éarea de Histdria da Africa oferecera uma oficina por ano;

— Os licenciandos deverdo cursar quatro oficinas de 105 horas, totalizando 420
horas de pratica como componente curricular.

Doc. 05 - “Ementas do Curso de Licenciatura em Historia da UFRJ

O ultimo documento sdo as Ementas das disciplinas do curso de Licenciatura em
Histdria da UFRJ. As disciplinas sdo divididas em: disciplinas obrigatorias (32), com as
especificas de Historia, as pedagogicas e Monografia; as disciplinas de escolha restrita
(12) s&o as Oficinas de Ensino, das oito areas de conhecimento do curso; as disciplinas
optativas - escolha condicionada (132), com as disciplinas que ja existem no Instituto e
pelo que se pode observar, direcionadas para a educacéo, apenas a disciplina de “Profissido
docente”.

Como afirma o professor Fabricio do IH, as ementas das Oficinas de Ensino de
Historia foram elaboradas pelos professores das respectivas oito areas do conhecimento:
Teoria, Brasil, América, Contemporanea, Africa, Antiga, Moderna e Medieval. Algo
frequente nas ementas é a previsdo de trabalhar com livros didaticos e paradidaticos,
assim como a intencionalidade de trabalhar com diferentes tematicas: literatura, masica,
teatro, recursos audio visuais, imagens, monumentos, cinema, entre outros.

Esses documentos demonstram a forma como a Comisséo divulgou o resultado do

seu trabalho, tanto na estrutura quanto na organizagao.

Depois do fim: as regras de transicao e os dois diplomas.

Com o fim das atividades da Comissdo de Licenciatura, iniciou-se o processo de
discussao das regras de transi¢do. A proposta inicial, segundo o depoimento do professor
Fabricio, era que seria oferecida aos alunos a possibilidade de entre finalizar o curso como

bacharéis em Historia ou como Licenciandos em Historia, isto &, ndo existindo mais a



82

possibilidade de efetivar uma manutencédo de vinculo para a obtencdo dos dois diplomas.
Foi nesse momento que os animos ficam mais acirrados. Nas entrevistas, € perceptivel
que o trabalho da Comissdo é dividido em trés momentos: o0 momento referente aos
trabalhos da Comissdo de Licenciatura, das discussbes e elaboracdo do curriculo; o
momento de apresentar o curriculo paraa comunidade académica e, por fim, as discussdes
sobre as regras de transicao.

O primeiro momento foi o debatido na se¢do anterior, houve consenso entre 0s
entrevistados e foi uma etapa mais tranquila, onde eram focalizadas as discussfes e
construcdo do curriculo. Ao serem perguntados sobre as demandas que a Comissao e o
curriculo precisavam atender, os professores em suas falas destacaram a urgéncia dessa
aprovacao, além da aplicacdo imediata, devido ao longo periodo em que as discussdes
sobre a reforma curricular ja se prolongavam. Na fala do discente, essa urgéncia também
foi destacada, porém ressaltando a dificuldade de cortar as disciplinas do curriculo antigo
e, na visdo deste aluno, ele lamentava o corte das disciplinas de Economia e Teoria e
Investigacdo. O discente justificava que o corte da primeira prejudicava a formacdo dos
alunos, por terem poucos professores que discutiam a Historia pelo viés econdmico e a
segunda disciplina pelas razfes também expostas na secdo anterior, por levar acreditar
que o professor ndo precisaria de ter os conhecimentos de pesquisa.

O segundo momento envolveu as plenarias onde, tanto na IH quanto na FE,-foram
apresentadas a comunidade académica. Nas falas do professor Fabricio “Houve
algumas... algumas ressalvas em relacdo a alguns aspectos do documento apresentado,
mas ele foi aprovado por larga margem.” No entanto, na plenaria do IH (junho de 2018),
ja era possivel perceber o proximo momento desta reforma curricular. Esse terceiro
momento foi 0 mais conturbado da reforma curricular, movimentados pelos discentes,
representados pelo Centro Académico Manoel Mauricio de Albuguerque (CAMMA) por
conta da extin¢do da manutencéo de vinculo e da impossibilidade da dupla diplomagéo.

Como dito, a proposta anterior da Comissao era que 0s alunos — 0s ingressos ate
a aprovacéo da reforma — optassem ou pela licenciatura, ou pelo bacharelado; mas antes
da plenéria que discutiria as regras de transicao, a representacdo dos alunos rompeu com
a proposta por conta das regras de transi¢do. Segundo o discente Eduardo:

E ai, j& tudo aprovado e a gente na maior parte do tempo, a gente brigava por
conta da manutencdo de vinculo e da dupla diplomacgao, a gente olhou e falou
assim: “Bom, agora tem manuten¢do de vinculo.” Depois, chega no CEG o
processo por escrito, dizendo que ndo tem manutencdo de vinculo, coisa que
ndo estava no documento quando saiu do IH. Ndo nem dizendo que sim, nem
dizendo que ndo, mas chega no CEG dizendo: “N&o ter4 a manutencéo de
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vinculo” Portanto ficou sem manutengdo de vinculo, mas com a possibilidade
de dupla diplomacao. (Eduardo, representante discente)

Em 2002, com a publicagdo das Resolugdes 1 do CNE/CP, as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacgédo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena”, foram aplicadas & determinacédo da
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o que significou que 0s cursos que envolviam
a formacéo de professores para a educacdo basica teriam que ter identidade, formas de
ingresso, carga horaria e avaliagdo (monografia) préprias, ndo mais ligados e
hierarquizados ao curso de bacharelado. Isto também significou que a pratica de formar
um profissional para duas areas de atuacdes distintas — Historiador e Professor — seria
descontinuada.

Em consonancia com as modificacdes legislativas, a UFRJ também foi alterando
algumas das suas resolugdes que legitimavam a manutencéo de vinculo. A Resolucao que
possibilitava a manutengdo de vinculo, a CEG 01/80 de 16 de julho de 1980 que “Disp0e
sobre manutencdo da matricula e seu trancamento sem 6nus para os interessados”, foi
revogada pela Resolucdo CEG 01/2016 que também foi revogada no ano seguinte, pela
Resolugao CEG 01/2017 de 08 de margo de 2017 que “Define Normas de Ingresso nos
Cursos de Graduacao da UFRJ; retifica o Programa de Ocupacéo das Vagas Ociosas e
Remanescentes (POVOAR) e define as normas para dispensa de disciplinas.”. Esta ¢é a
Resolucgdo vigente e nela ndo existe a previsdo do artificio da manutencdo de vinculo.
Existe também a Resolugdo CEG 05/2007 de 19 de setembro de 2007 que traz “Normas
relativas ao registro da matricula de alunos de graduacdo cujo curso oferece diferentes
habilitagdes.” Mas o caso dessa resolucdo se refere a ex-alunos que concluiram os seus
cursos e desejam complementar com a nova habilitagdo. Porém, no anexo da Resolugédo
que define os cursos que estariam sujeitos ao procedimento, o curso de Historia ndo esta
relacionado. No entanto, de qualquer forma, tal resolucdo foi revogada pela Resolucéo
CEG 08/2008 e esta pela Resolucdo 01/2016, chegando & Resolucdo vigente relatada
acima, a Resolugdo CEG 01/2017.

Parece existir nitidez, pelos dispositivos legais citados acima, no fim da
manutenc¢do de vinculo e na dupla diplomacéo, porém cabe nos perguntarmos: por que 0s
alunos reivindicavam tais dispositivos? Situacdo que gera discussdes até a presente data,

chegando a esfera da judicializacéo.
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O ingresso dos alunos no curso de Historia era por Area Bésica de Ensino (ABI).

“O censo da educacdo superior 2014 - Glossario®"” define a ABI:

“refere-se a situagdo em que uma uUnica “entrada” no curso possibilitara ao
estudante, ap6s a conclusdo de um conjunto basico de disciplinas (denominado
de “ciclo basico” por algumas instituigdes de educagdo superior) a escolha de
uma entre duas ou mais formagdes académicas. ABI € comum em cursos de
licenciatura ou bacharelado (Historia, Letras, Fisica, Geografia, Filosofia etc.)
ou em cursos apenas de bacharelado como os de Comunicagdo Social e de
Engenharia, que dispdem de vérias formagdes académicas vinculadas.”

No entanto, a defini¢do desse “conjunto basico das disciplinas” nao chegou a ser
definida pela Departamento/Instituto de Historia e, portanto, os alunos ndo chegaram a
escolher a continuidade do percurso da graduacdo entre licenciatura e bacharelado.
Teoricamente, todo o curso de graduagio seria esse “conjunto”. Criou-se 0 costume desde
entdo dos alunos realizarem a manutencdo de vinculo e receberem os dois diplomas.
Alguns alunos ndo chegavam a solicitar a manutencdo de vinculo, pois faziam as
disciplinas de bacharelado e licenciatura concomitantemente, mas também recebendo os
dois diplomas. E por conta desse direito adquirido no periodo anterior a reforma
curricular, que os alunos, que tiveram o ingresso ao curso de Histdria nesse periodo,
solicitam 0 mesmo direito.

Havia uma contrapartida, mesmo com os dispositivos internos que criavam outros
procedimentos para a continuidade do vinculo com a universidade (realizar prova interna,
de acordo com a disponibilidade de vagas ociosas). O diploma de Licenciatura em
Histdria continuou a ser emitido pela Faculdade de Educacdo a todos os alunos do
bacharelado, quando solicitado. O ponto a se destacar é a perpetuacdo dessa tradicdo no
fornecimento e aquisicdo dos dois diplomas. Ainda que apontados aqui, alguns dos
motivos que levaram a tais acdes serdo importantes, em um momento futuro, para uma
pesquisa mais aprofundada sobre as razdes para a manutencao da dupla diplomacéo.

O professor Matheus da FE coloca em questdo a efetividade de ter os dois
diplomas, pois as maiores oportunidades de trabalho encontram-se na area da educacéo,
sendo professor da Educacgédo Basica e que sdo raras as oportunidades como Historiador.
Ainda mais, considerando que somente muito recentemente, em agosto de 2020 —
momento posterior as discussdes aqui colocadas, vale dizer —, foi regulamentada a
profissdo de Historiador no Brasil, onde a questdo da empregabilidade na area ainda
depende de ofertas de trabalho e convocacgdes de concursos publicos. No entanto, em um

31 Documento pode ser localizado no link
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/questionarios_e_manuais/2014/glossario
_curso_2014.pdf. Acesso em 13/0/2021


https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/questionarios_e_manuais/2014/glossario_curso_2014.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/questionarios_e_manuais/2014/glossario_curso_2014.pdf
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cenario de incertezas em relacdo a colocagcdo no mercado de trabalho como Historiador e
a falta de perspectivas frente as reformas na educacdo bésica — principalmente com o
“novo ensino médio” que desobriga as escolas a oferecer todos os itinerarios formativos,
tornando ainda mais escassas as oportunidades de trabalho®—, é compreensivel a
demanda dos alunos pelos dois diplomas: na incerteza de onde eu conseguirei trabalhar,
é melhor que eu esteja garantido com os dois diplomas.

Além do mais, considerando a tradicdo bacharelesca do curso, os alunos séo
estimulados - direta e indiretamente - ao oficio do Historiador, em trabalhar com pesquisa.
Porém, conforme o relato da professora Ana Maria Monteiro a Juliana Andrade
(ANDRADE, 2020), existe tambem um desestimulo na atividade docente. Portanto, a
busca dos alunos pela dupla diplomacédo se da tanto pela preocupacdo com a colocacéo
no mercado de trabalho quanto pelos tipos de estimulos recebidos durante a graduacao.

Essas discussbes sobre o curriculo e as regras de transicdo ainda ndo estdo
fechadas e provavelmente continuardo até os alunos que ingressaram no curriculo antigo
se formarem. Percebe-se o esforco e a dedicacdo dos integrantes, motivados também pela
urgéncia dessa reforma. Na percepc¢do dos entrevistados, é reconhecido que o curriculo
proposto e aplicado no segundo semestre de 2019 ¢ “bom” e traz potencialidades,
principalmente para a area de ensino, ha tantas décadas relegadas a uma importancia
secundaria do curso de Histéria e alvo de visbes preconceituosas, apesar, segundo 0s
representantes, das questdes debatidas aqui como a excluséo de disciplinas importantes —
obrigatérias e eletivas — na visdo de alguns entrevistados, do ritmo acelerado das
discussdes e a prdpria regra de transi¢do que nas palavras do professor Fabricio:

E que eu entendo, hoje, que a Comissdo mista, ela ndo prestou a devida atencdo
a essa questdo das regras de transicdo na época, entendendo que seria um ponto
de mais simples resolucdo do que de fato foi. Entdo se eu pudesse apontar pra
vocé uma falha desse trabalho da Comissdo mista, foi o de subestimar o
impacto da transi¢do curricular. Por que aconteceu? Acho que aconteceu em
grande medida por a gente ndo se d& conta de que ndo era uma transicao
curricular comum, era uma transicdo curricular que envolvia ajuste que, por
exemplo, dizem respeito a natureza da diplomagdo: “Vai ser mantido a dupla
diplomagdo ou ndo?” “Quem entra no ABI (Area Bdsica de Ingresso) vai
continuar saindo como bacharel e licenciado?”. (Prof.° Fabricio, representante
do IH)

%2 Os itinerarios sdo: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e
suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas e formacdo técnica e profissional. Fonte:
https://www.gov.br/pt-br/noticias/educacao-e-pesquisa/2021/07/novo-ensino-medio-comeca-a-ser-
implementado-gradualmente-a-partir-de-2022. Acesso em 13/08/2021
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CONSIDERACOES FINAIS

Retornando a pergunta da nossa introducdo: Como formar professores de
Histdéria? Tal questionamento foi colocado, ndo para chegarmos a um formato, um
curriculo que abrangesse todas as demandas de que a educagdo necessita e de todos 0s
conhecimentos que os professores precisariam de mobilizar em sala de aula e na escola,
mas sim provocar uma reflexao sobre a mesma e compreendermos a construgéo curricular
do curso de licenciatura em Historia da UFRJ, frente aos desafios internos e externos a
Instituicdo.

Como os integrantes da Comissdo de Licenciatura reconhecem, tal curriculo s6
foi possivel de ser discutido, avaliado, aprovado e efetivado, gracas a propria Comissédo
ter sido formada de maneira paritaria, por iniciativa das Professoras Doutoras Norma
Cortes e Carmem Gabriel, respectivamente diretoras do Instituto de Histéria e Faculdade
de Educagdo no momento da reforma curricular. Os integrantes reconhecem e, se
observamos as reformas anteriores, faltava justamente esse dialogo. O préprio professor
Matheus da FE, ao chegar a Universidade em 2009, trouxe um desses episodios:

E eu lembro que nesse inicio, pisando devagarinho ainda, eu fui numa reunido
no IH, se eu ndo me engano Fabio era diretor na época do IH e eu lembro que
gente foi I4, eu e Ana. Mas era assim, uma coisa a gente foi convidado pra
conversar sobre, mas ndo havia uma comisséo, pelo menos ndo que eu lembre.
O que eu lembro é de ter ouvido as propostas, algumas propostas, acho que
final de 2009 ou inicio de 2010. Como eu era muito jovenzinho e muito recente
na universidade, eu fiquei s6 ouvindo e tentando entender o que estava
acontecendo ali, mas depois nunca mais eu participei de nada e ndo houve
nenhum convite a n6s da Equipe de Histdria da FE pra discutir a Licenciatura.
(Prof.° Matheus, representante da FE)

Importante salientar: o didlogo entre os docentes de ambas as areas (disciplinas
especificas e Ensino de Historia) em conjunto com os discentes do curso foi fundamental,
inclusive, para que o curriculo efetivado pudesse criar potencialidades e possibilidades
para a formacdo de professores cada vez mais preparados para os desafios da docéncia.
Assim, o didlogo apresentado na construcdo desse curriculo tem lugar tdo importante

guanto foi até 0 momento. Segundo o professor Fabricio do IH:

E um curriculo que grande parte dele é voltado para a questio da formagéo
professores, esse me parece ser o grande ganho: Um: na divisdo dessas
disciplinas voltadas para a educacdo que passa a ser feita em todos os
momentos, de todas as etapas do processo formativo, desde o primeiro periodo
ao Ultimo; Dois: na introdugdo das Oficinas, como esse espago conduzido pelos
préprios professores do Instituto mais voltado para a educagdo bésica; e
terceiro: com a criagdo das duas novas disciplinas diretamente voltadas a
questdo do Ensino de Histéria; e por fim uma aproximacdo com o grupo de
professores de Pratica de Ensino de Histdria, que ja ficou comprovado que
ndo tem como pensar a licenciatura sem discutir diretamente com os
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professores... T4, ndo somos do mesmo instituto mas somos do mesmo curso,
entdo essa discussdo, a Comissdo acho que provou isso, tem que ser feita em
dialogo constante e continuo. Entdo acho que é um curriculo que ele causa um
avango substantivo no que diz respeito a formagdo do professor. (Prof.°
Fabricio, representante do IH)

Sobre a estrutura e organizacgéo do curriculo, algumas observac6es. Ele tem a clara
intencdo — constatada através das falas dos entrevistados e dos documentos — de estimular,
desde o primeiro periodo, a relacdo entre préatica e teoria. Uma das grandes criticas da
ANPUH a esta nova configuracdo de formacao de professores, a partir das “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena” em 2001, foi que a separagdo entre
bacharelado e licenciatura-criaria uma dicotomia maior ainda entre os conhecimentos e
consequentemente entre a teoria e pratica. No entanto, nas producbes de Ensino de
Histdria, defende-se que, na formacao de professores seja trabalhada a articulacéo tedrica
e pratica (MONTEIRO, 2013), diferente do modelo da racionalidade técnica, onde os
“saberes ndo eram objeto de questionamentos ou reflexdo” (MONTEIRO, 2007, P. 81).
O preconceito tem como um dos principais danos a propagacao de ideias equivocas sobre
a formacdo de professores e sobre os conhecimentos mobilizados pelos docentes. Uma
das ideias equivocadas é que, para ser professor, seria necessario apenas do dominio da
técnica, que a pratica é o suficiente para o exercicio da sua atividade laboral. Ndo! A
defesa do campo de Ensino de Histdria é justamente a articulacdo entre a teoria e pratica,
que néo existe funcdo de ambas estarem separadas. Portanto, acredito que um curriculo
gue mobiliza essa relacdo atende as demandas de diferentes grupos no interior dessa
comunidade disciplinar.

Além da criacdo da disciplina de Historia do Ensino de Histéria no curriculo, da
distribuicdo das disciplinas pedagdgicas ao longo do curriculo, temos a criacdo da
disciplina de Relacbes Etnico-raciais e Direitos Humanos, que procura problematizar e
superar um preconceito estrutural que € o racismo em nossa sociedade. Esse ndo é um
desafio exclusivo da educacdo, mas a presenca dessa disciplina tem a potencialidade de
incentivar o conhecimento e respeito com a diversidade e diferenga, ndo apenas no
aspecto racial, mas de raca, género e religido na escola.

Porém, acredito ser central nesse curriculo a aplicacdo das 400h da Pratica como
Componente Curricular. A criacdo das Oficinas de Ensino para atender a determinacao
da Resolugéo N.° 2 do CNE/CP de 2015 tornou-se o primeiro espago mais significativo
(e talvez prético, depende da apropriacdo dos professores) da relacdo teoria e préatica do

curso. As orientacOes do projeto pedagogico do curso na producdo de material didatico e
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0 incentivo aos alunos para refletirem sobre a utilizagdo de fontes em sala de aula
demonstram essa preocupacdo de articulacdo teoria/pratica. O segundo aspecto que
contribui para a centralidade das Oficinas é que estas serdo ministradas pelos professores
do Instituto de Historia e ndo pela Faculdade de Educacdo. Nas entrevistas, percebe-se
que, além da questdo de disponibilidade de professores (ha mais professores de Historia
trabalhando com as oito areas do conhecimento especifico de Histdria, do que professores
de Historia ligados ao Ensino de Histdria), também existiu uma questao estratégica: fazer
com que os professores de Historia do IH se envolvessem obrigatoriamente com as
Oficinas e, consequentemente, com as discussdes sobre Ensino de Historia. Apesar de
ndo ser a maioria, observamos que, na tese de Angela Ferreira (2015), a utilizacdo dessa
“tatica” em outras universidades nao ¢ tdo incomum assim.

Um dos meus objetivos foi de investigar os debates que porventura poderiam
ocorrer, sobre qual seria a melhor formacdo de professores, quais conhecimentos e
habilidades os futuros professores deveriam adquirir. Pelas entrevistas, as discussoes nao
foram muito para esse lado. A principal demanda, segundo os entrevistados, foi a
aprovacao do curriculo. Pelo longo periodo sem a devida aprovacéo, esse foi o principal
desafio desta Comissdo. O curriculo ndo foi feito do zero, o proprio processo foi
reutilizado, trabalhando em cima das observacoes feita pelo CEG da UFRJ. As discussoes
acabaram se voltando para o processo de escolha das disciplinas, o que seria excluido e o
que seria criado para o curriculo de Licenciatura em Historia. Houve discordancias, mas
as definicdes acabaram que acontecendo por consenso.

Apesar de um posicionamento dos entrevistados em que as discussdes foram
“tranquilas”, podemos questionar uma auséncia de conflitos. Com o estabelecimento do
novo curriculo de curso de Licenciatura em Historia, esse conflito pode se reconfigurar,
ter outros elementos que até, entdo, ndo estavam estabelecidos. Mesmo durante as
discussdes para a construcdo deste curriculo, a inclusdo da disciplina Profissdo Docente,
como disciplina obrigatoria, pela fala do professor Matheus da Faculdade de Educacéo,
ndo foi completamente aceita pelos demais integrantes. Isto demonstra que houve
conflitos, talvez ndo aquele que os proprios membros da CL esperavam.

Conflito, de fato, aconteceu no que se refere a etapa das regras de transi¢ao. Por
uma questao de perspectiva de futuro (ou da falta dela) os alunos defendem a manutencao
de vinculo e dupla diplomac&o. Segundo o professor Fabricio do IH e de acordo com as
Resolugdes do CEG da UFRJ, pesquisados tais recursos ja ndo eram permitidos,

institucionalmente pela UFRJ, antes da reforma, mas por uma razéo para o professor
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compete as gestdes anteriores poder explicar o porqué da continuidade dos recursos. Os
alunos acabam que exigindo um direito que Ihes foi concedido anteriormente, baseado na
duvida sobre as possibilidades de trabalho na area de Historia.

Frente ao exposto, no decorrer dessa dissertacdo, cabem alguns apontamentos.
Quais os impactos que o curriculo tem sobre a nova formacdo de professores e sobre a
cultura académica? Podemos dizer que os impactos, embora ndo em sua totalidade, ja
podem ser observados. O primeiro deles é o impacto das discussGes sobre Ensino de
Histdria desde o inicio do curso. Segundo o professor Matheus da FE, os resultados ja
podem ser sentidos na primeira turma, que iniciou em 2019.2. E, durante o seu trabalho,
0 professor percebeu em seus alunos:

Me chamou muito a aten¢do o fato de algumas de atividades que eu propus,
como por exemplo, elaboragdo de plano de aula para ensinar Histéria a partir
das discussfes feitas no curso, e quando houve a apresentacdo desses
planejamentos, dos planos de aula, os alunos ja sabiam fazer um plano de aula
e ja traziam uma discussdo sobre ensino, sobre licenciatura, que eles tiveram
no primeiro periodo, com a professora Cintia e a professora Ana Monteiro.
Entéo facilitou meu trabalho no terceiro periodo, quando eu peguei essa turma
pra trabalhar as Relagdes Etnico-raciais e Direitos Humanos (Prof.° Matheus,
representante da FE)

Eu questionei o professor se esse resultado do melhor desenvolvimento de
questdes referente ao Ensino de Histdria poderia ser reflexo também das Oficinas de
Ensino. O mestre enfatizou que o periodo de 2020.1 ainda ndo haviam iniciado as
Oficinas de Ensino e os alunos citaram as aulas, tanto da professora Cintia Araljo quanto
da professora Ana Maria Monteiro, docentes das primeiras turmas no periodo anterior.
Segundo o professor, isto facilitou as discussdes com os alunos.

Ainda ha questdes a serem levantadas e estudadas, por exemplo, de como o0s
professores das disciplinas especificas vao se apropriar das Oficinas de Ensino: quais sao
as mobilizacbes e interacbes com a area de Ensino de Historia que os professores
adotardo? Nem todos os professores irdo (e alguns ndo vao querer) trabalhar com as
Oficinas, isso vai sobrecarregar estes professores? Os professores vao querer/conseguir
trabalhar com a “reelaboragdo” didatica (o que eu acredito ser referir a transposicéo e
mediagdo didatica®®)? Ou manterdo o foco em pesquisa, mesmo que em Ensino de
Historia? Nas andlises dos documentos, principalmente do “Projeto politico pedagdgico
do curso de licenciatura plena em Historia”, observamos que ha um posicionamento, de

firmar o “principio de formagao integral do profissional de Historia”, afirmacdo que vai

33 Essa discussio ¢é realizada por Ana Maria Monteiro, em seu livro “Professores de Historia: Entre saberes
e praticas” (MONTEIRO, 2007).
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ao encontro as afirmacgdes da ANPUH. Quais as implica¢Ges que tal posicionamento pode
trazer para o Ensino de Historia?

A criacdo dos cursos de Pos-graduacao nos anos de 1970 foi uma das responsaveis
pela nova tradicdo, essa voltada para a pesquisa histérica, j& que a formacdo de
professores ficou relevada as licenciaturas curtas, que, conforme ja apontado
anteriormente, afetou todos os professores de maneira generalizada, independentemente
de ter adotado ou ndo a modalidade de Licenciatura. Hoje, o crescimento das Pds-
graduac6es em educacao e, em especial do Mestrado Profissional, como o ProfHistoria,
tem chamado a atencédo de professores da area especifica de Historia. A professora Ana
Maria Monteiro chama a atencdo que, mesmo em pos-graduac6es em Educacéo, os alunos
de mestrado e doutorado acabam focalizando o exercicio da profissdo, entretanto voltado
para a atuacao no ensino superior. Podemos nos perguntar frente a esses fatos se podemos
superar as dicotomias entre teoria/pratica, ensino/pesquisa e bacharelado/licenciatura,
mas ainda assim formarmos para o Ensino Basico. Serd que a tradicdo do ensino
académico é tdo forte, tdo sedimentado, que esse pode ser um padrdo de Estabilidade
nesse curriculo, conforme Goodson?

Sobre os Padrdes de Estabilidade e Padrdes de Mudangas (GOODSON, 1997),
conforme afirma o professor Fabricio, ainda € cedo para fazer um balanco sobre a reforma
curricular, principalmente pelo fato de a nova turma que estreou 0 novo curriculo teve
apenas um semestre de aulas presenciais, ja que, em marco de 2020, as atividades
presenciais foram suspensas, por conta da pandemia devido ao Covid-19. Os processos
de estabilidade e mudanca serdo melhor observaveis com o tempo e a chegada de novas
turmas e em atividade presencial, porém podemos fazer alguns apontamentos. A
permanéncia da maioria das disciplinas das oito areas do conhecimento — disciplinas
especificas — tanto na forma que ja estavam estabelecidas no curriculo anterior, quanto
nas Oficinas de Ensino, pode ser vista como um padréo de estabilidade. Pelas entrevistas,
constata-se que discussdes foram focalizadas no que excluir do antigo curriculo e quais
as disciplinas fariam parte do curriculo de Licenciatura. No entanto, as discussdes sobre
as disciplinas que permaneceram ndo foi alvo de reflexdes.

Com o tempo, ainda ha de se investigar se a tradi¢do voltada para a formacéao de
bachareis e, deixando de lado os conhecimentos para a pratica docente, sera também um
traco de estabilidade. Sobre os padrfes de mudanga, essas sdo mais perceptiveis: apos
tantos anos de tentativas de reforma curricular sem dialogo, o dialogo entre as diretoras

do IH e da FE ter continuado pela paridade da comissdo € um marco dessa mudanga de
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postura e um estabelecimento de um didlogo. Com as disciplinas pedagdgicas e de Ensino
de Historia foram distribuidas, muda-se a forma organizacional 3+1, que deixava o
Ensino de Histéria a margem da formacdo. As Oficinas de Ensino de Ensino, com as
questdes ja levantadas aqui, podem levar a mudanca onde os professores a se envolverem
mais com as discussdes sobre Ensino de Histdria e formacdo de professores. Por fim, as
novas disciplinas (Historia do Ensino de Historia; Relagdes étnico-raciais e Direitos
Humanos; Oficinas de Ensino de Histdria) sdo os aspectos mais claros de Mudanca do
curriculo.

Como jé citado, as disputas por status, recursos e territérios (GOODSON, 2012,
P. 120) sdo fatores importantes para a analise dessa pesquisa. Podemos ver esse cenario
de disputas, quando o professor Fabricio do Instituto de Historia explica as razdes que o
fizeram, como Coordenador de uma das estruturas do Instituto, “abrir mao” de uma
disciplina da propria area para a efetivacdo do curriculo, sabendo que um nimero
consideravel de professores sdo adeptos a uma formacdo com as atuais disciplinas
obrigatdria e ndo com mais disciplinas optativas. No inicio da pesquisa, um dos objetivos
era pesquisar sobre a possibilidade de disputas entre as areas de ensino e das disciplinas
especificas, 0 que ndo se observou, mas sim uma acdo, reflexo de disputas entre o0s
professores das disciplinas especificas. Houve disputas dos sujeitos em torno do
curriculo, a quantidade de alunos que o curso recebe, a qualificacdo do programa que €
relacionada as producgdes académicas, medidas por publicacBes de artigos, organizacbes
de eventos, que ddo status e recursos diferenciados e demarcam territrios. 1sso ndo
implicaria em outro foco dos professores das disciplinas especificas, voltadas para as
pesquisas em Ensino e nem tanto relacionadas a atividade em sala de aula? Nao estou
ignorando que tal exigéncia de producdo académica traga beneficios e producdo de
conhecimento, mas apenas apontando o risco e perguntando: onde fica a escola nesse
processo de construcdo curricular?

Essa foi uma das perguntas que fiz para os entrevistados: “Considerando que este
curriculo se preocupa com a formacéo de professores, quais as pontes que este curriculo
faz com a Escola, com os professores, com o ambiente e rotina escolar?” Como resposta,
do discente Eduardo e do professor Matheus da FE, que esse espaco continua sendo da
Didatica de Ensino de Historia e da Pratica de Ensino de Historia (estagio
supervisionado), com a diferenca do acréscimo de 100 horas na Pratica de Ensino. O
professor Fabricio articulou também o Complexo de Formacdo de Professores (CFP),

“uma politica institucional diferenciada de organizacao da formacao inicial e continuada
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de professores/as da Educacido Basica®”. Apesar de j4 existirem espagos
institucionalizados na UFRJ, no curso de Histdria, e sdo espagcos importantes em serem
ocupados, acredito que outros momentos — e até mesmo nas Oficinas de Ensino — no
decorrer do curso possam ser utilizados como um lugar com mais integracdo com a escola.

Nesse aspecto, acredito que Antdnio Novoa no texto “Firmar a posi¢cdo como
professor, afirmar a profissdo docente” (2017) pode trazer contribuigdes importantes para
a pesquisa. Um questionamento feito pelo autor cabe ser reproduzido aqui:

“(...) como construir programas de formacao de professores que nos permitam
superar esta distancia, recuperando uma ligacdo as escolas e aos professores
enfraquecida nas Ultimas décadas, sem nunca deixar de valorizar a dimensao
universitéria, intelectual e investigativa?” (NOVOA, 2017, P. 1109)

O autor defende que, primeiro, a formacdo de professores venha a valorizar o
aspecto profissional do Professor, da mesma forma que Médicos, Engenheiros tém a
consciéncia de pertencerem a uma profissdo. Popularmente, é associada a ideia
romantizada ao professor, como alguém que possuiu dom/aptiddo (CERRI, 2013, P. 168
e 169), pode parecer muito bonito, mas retira todo o esforco, trabalho e a mobilizagéo de
conhecimentos que a area de Ensino de Historia defende. A segunda defesa do autor é
que seja criado um espago, uma “casa comum” um espaco hibrido, onde as
“universidades, as escolas e as politicas publicas” sejam articuladas (NOVOA, 2017, P.
1116), para que haja trocas de conhecimentos entre os professores universitarios e 0s
professores da escola publica, em uma relacdo de horizontalidade. E um projeto
ambicioso, mas vale a reflexdo sobre a proposta, pois é uma forma de ndo deixarmos,
dessa vez, a relacdo com a escola relegada ao segundo plano.

O curriculo de licenciatura em Historia da UFRJ ainda esta em aberto. Por conta
da pandemia e do ensino remoto, fica dificil realizar qualquer tipo de avaliacdo,
principalmente sobre as Oficinas de Ensino, que sdo um ponto central para percebermos
mudancas mais institucionais, de cultura universitaria se modificando ou ndo. Segundo o
professor Fabricio do IH, o Nucleo Docente Estruturante (NDE) tera como atribui¢do o
acompanhamento da implementac&o e sugestio de novas reformas®, apds o periodo de
aulas remotas.

Uma questdo recente foi a regularizacdo da profissdo de Historiador atraves da
Lei N.°14.038, de 17 de agosto de 2020, fruto de décadas de luta da categoria. Destaca-

34 Fonte: https://formacaodeprofessores.ufrj.br/o-que-e-o-cfp/. Acesso em 18/08/2018

% O termo utilizado foi, de fato, reforma, mas acredito que o Nicleo possa sugerir pequenas mudancgas no
curriculo, ndo necessariamente uma reforma.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.038-de-17-de-agosto-de-2020-272747785
https://formacaodeprofessores.ufrj.br/o-que-e-o-cfp/
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se 0 Inciso | do artigo 3°, que, entre as demais atribuicdes dos Historiadores, é o
“magistério da disciplina de Histdria nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, desde que seja cumprida a exigéncia da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
- Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB quanto a obrigatoriedade da licenciatura”.
(BRASIL, 2020). Esse trecho reflete a defesa da ANPUH, na ideia de um profissional de
Historia, que estaria capacitado também de atuar no magistério. Porém, com as
Resolucdes posteriores a LDB de 1996, que estabelecem uma formacéo plena para 0s
cursos de licenciatura, quem fizer o bacharelado, precisara realizar a carga horaria
definida pela Resolugdo N.° 2 de Julho de 2015 do CNE/CP. Cabera as universidades
estabelecer como o bacharelado obterd o diploma de licenciatura. Segundo o
levantamento de Angela Ferreira, em 2015, 11 universidades federais e 2 universidades
estaduais tinham o curso de bacharelado e licenciatura integrados, isto €, “uma graduacao
e duas habilitagdes” (FERREIRA, 2015, P. 118 ¢ 119).

As discussdes ndo se encerram com esse trabalho, até porque outra dindmica estéa
se estabelecendo com o novo Curriculo e outros conflitos podem aparecer. Além do mais,
alguns pontos referentes a reforma curricular podem ser mais pesquisados. Que-outros
formatos as Oficinas de Ensino poderiam adquirir além da forma ligada as areas de
conhecimento? Seria uma abordagem para as reformas anteriores que ndo foram
aprovadas e o papel destas no curriculo atual? E, para estudos futuros, cabera investigar
como esse novo curriculo se mostrara potente em fortalecer a formacéao de professores e
a area de Ensino de Historia, sem gue 0s conhecimentos necessarios para a pesquisa sejam
colocados de lado. Também sera interessante pesquisar em como sera a relagdo dos
professores do IH com a &area de Ensino de Historia, uma dindmica recente para 0s
professores da relacdo ensino-aprendizado com as disciplinas especificas.

Antes de finalizarmos esse trabalho, alguns pontos a se destacar: ndo ha um
julgamento do certo ou do errado, ou o curriculo ideal, mas de incentivar a reflexao sobre
as escolhas, do processo de selecdo, tdo caras no campo do Curriculo. Que a defesa de
um curso que faca a integracdo de conhecimentos envolvendo teoria/prética,
ensino/pesquisa e bacharelado/licenciatura ndo signifique que os professores de Historia,
formados no curriculo anterior, ndo sejam professores que mobilizem tais conhecimentos.
A defesa desse trabalho busca uma formacdo de professores onde os conhecimentos
referentes ao Ensino de Histdria sejam incentivados nos alunos que percorrem esse

curriculo, que a profissdo de Professor possa ser mais valorizada no meio académico, e,
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por fim, que a escola bésica seja reconhecida como um ambiente plural, de producéo de

conhecimento e de multiplas interacGes.
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ANEXOS
Anexo 1 — Curriculo de Licenciatura em Historia (diurno e noturno)

12 Periodo 22 Periodo 32 Periodo 42 Periodo
IHI111 IHI 121 IHI221 IHI314
Introdugdo aos Historia da Histéria Medieval 11 Historia da América
Estudos Historicos Antiguidade Grega Independente
1HI112 IHI 122 1HI213 IHI222
Histdéria do Mundo Histéria da Histéria Moderna | Histéria Moderna Il
Contemporaneo Antiguidade Romana
IHI113 1HI212 IHI215 IHI224
Historia da América Histéria Medieval | Histdria do Brasil | Historia do Brasil Il
Contemporanea
IHI114 FCA218 IHI214 EDD241
Histdéria do Brasil Antropologia Cultural Historia da Didatica
Contemporaneo América Colonial
EDD 111 EDA234 EDD 231 Oficina de Ensino de

Historia do Ensino de

Educacao Brasileira

Relagdes étnico-

Historia

Historia raciais e direitos
humanos

EDF240 EDF120 Oficina de Ensino Disciplina de
Fundamentos Filosofia da de Historia Escolha Condicionada
Sociolégicos da Educagdo Educagdo no Mundo

Ocidental

Atividades Atividades

Curriculares Curriculares de

Complementares Extensdo

Escolha Condicionada

52 Periodo 62 Periodo 72 Periodo 8%Periodo
IHI 313 IHI211 IHIKO2 IHIKO3
Histdria do Brasil Ill Teoria da Historia Monografia em Monografia em
Historia | Historia Il
IHI 225 IHI311 EDDU14 EDD636
Histéria da Africa Historia Pratica de Educagdo e
Contemporanea Ensino de Histéria Comunicagao Il —
LIBRAS
EDD541 EDD629 EDF245 Disciplina de Escolha
Didatica de Historia | Didatica de Histdria Il Psicologia da Condicionada / Livre
Educagdo Escolha
EDDU14 EDDU14 Disciplina de
Pratica de Ensino de Pratica de Ensino Escolha Condicionada
Historia de Historia
Oficina de Ensino de Oficina de Ensino
Historia de Historia
Disciplina de
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12 Periodo 22 Periodo 32 Periodo 42 Periodo 52 Periodo
IHI111 IHI 121 1HI221 IHI314 IHI 313
Introducéo aos Historia da Historia Historia da Histéria do Brasil Il
Estudos Histdricos Antiguidade Medieval Il América

Grega Independente
IHI112 IHI122 IHI213 IHI222 IHI 225
Histéria do Mundo Historia da Historia Historia Histéria da Africa
Contemporaneo Antiguidade Moderna | Moderna Il

Romana
IHI113 IHI1212 IHI214 IHI224 EDD 231
Historia da Historia Historia da Historia do Relacdes étnico-
América Medieval | Ameérica Brasil Il raciais e direitos
Contemporanea Colonial humanos
IHI114 FCA218 IHI215 EDA234 EDF245
Historia do Brasil Antropologia Histdria do Educagao Psicologia da
Contemporaneo Cultural Brasil | Brasileira Educacao
EDD 111 EDF240 EDF120 Oficina de Oficina de Ensino
Historia do Ensino Fundamentos Filosofia da Ensino de de Historia
de Historia Sociologicos da Educagdo no Historia

Educagao Mundo

Ocidental

Atividades Atividades

Curriculares Curriculares de

Complementare Extensao

S

62 Periodo 72 Periodo 82Periodo 92 Periodo 102 Periodo
IHI211 EDD541 EDD629 IHIKO2 IHIKO3
Teoria da Didatica de Didatica de Monografia em Monografia em
Historia Historia | Historia Il Historia | Historia Il
IHI311 EDDU14 EDDU14 EDDU14 EDD636
Historia Pratica de Ensino | Pratica de Ensino | Pratica de Ensino | Educagaoe
Contemporanea de Histoéria de Historia de Historia Comunicagdo Il —

LIBRAS

EDD241 Disciplina de Disciplina de Disciplina de Disciplina de Escolha
Didatica Escolha Escolha Escolha Condicionada / Livre

Condicionada

Condicionada

Condicionada

Escolha

Oficina de Ensino de
Historia

Oficina de Ensino
de Historia
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Anexo 2 - Curriculo de Bacharelado em Histdria Sistema Integrado de

Gestdo Académica (SIGA)

Total de Créditos  20.0

1° Periodo
Cédigo  Home Créditos CHG - . _Requisitos
Tedrica/Pratica/Extensao

FCA218  Antropologia Cultural 4.0 60 1] 1]

FCB113  Introducdo a Sociologia 4.0 60 0 1]

IHI111 Introd aos Estudos Histdricos 4.0 60 0 a

IHI112  Hist do Mundo Contemporaneo 4.0 60 0 0

IHI113  Hist da América Contemporanea 4.0 60 0 1]

IHI114  Historia do Brasil Contemporan 4.0 60 0 a

IHIZ50  Ativ Curricular Extensao - Bhi 0.0 0 4] 260

Total de Creditos  24.0
2° Periodo
Codigo  Home Créditos CHG o - Requisitos
Tedrica/Pratica/Extensdo

ECF110  Filosofia | 4.0 60 0 0

HI121 Historia Antiguidade Grega 4.0 60 0 0

IHI122  Historia da Antiguidade Romana 4.0 60 o 1]

IHIZ1Z  Historia Medieval | 4.0 60 o LI )

— IHI111 = FCH116
Atividades Academicas Optativas 4.0 60 o 0

3° Periodo
. R CIHG:
oo Home TS e e B e
IHIZ13  Historia Moderna | 4.0 60 0
IHIZ14  Histdria da América Colonial 4.0 60 0 0
IHI215  Historia do Brasil | 4.0 60 0
IHI221  Historia Medieval Il 4.0 60 4]
Atividades Academicas Optativas 4.0 60 0 0

Total de Créditos 20.0

Requisitos
IHI111 (P)
IHI111 = FCH116
IHI111 (P)
IHI111 (P)
IHI111 = FCH116
IHI111 (P)
IHI111 = FCH116

Total de Créditos  21.0

4° Periodo
Codmoll Hone e[ Requisitos
Tedrica/Pratica/Extensdo
IHIZ11 Teoria da Histdria 4.0 60 0 0 HI111 (P)
. IHIT11 (P)
IHI222  Historia Moderna Il 4.0 60 0 0 IHH11 = FEH118
R . HI111 (P)
IHIZ24  Historia do Brasil Il 4.0 60 0 IHI111 = FCH116
IHI225 Historia da Africa 4.0 60 [v] 0 IHI111 (P)
Atividades Academicas Optativas 4.0 60 0 0
Total de Créditos  20.0
5° Periodo
Cdédige  Mome Créditos CHG - . _ Requisitos
Tedrica/Pratica/Extensdo
IHI111 (P)
IHI111 = IRD110
S - IHI111 = IHID04
IHIZ11 Histdria Contemporanea 4.0 60 0 HI111 = FCH116
IHI111 = REL121
IHI111 = REL110
_— . HI111 (P)
HI213  Historia do Brasil 11l 4.0 60 0 IHI11 = FCH116
IHIZ314  Hist da América Independente 4.0 60 0 0 IHI111 (P)
. o IHI111 (P)
IHI321 Metod de Pesquisa em Histdria 4.0 60 0 HIH11 = FCH116
Atividades Academicas Optativas 4.0 60 0 0
Atividades Academicas Optativas (Grupo: PESQUISA) 1.0 0 60 0

Total de Créditos 9.0

6° Periodo
Cddige Home Créditos L Requisitos
Tedrica/Pratica/Extensdo
IHIKO2  Monografia em Histéria | 4.0 180 0 0 IHI11 {P)
Atividades Academicas de Livre Escolha 4.0 60 0 0
Atividades Academicas Optativas B.0 120 0 0
Total de Créditos 16.0
7° Periodo
. SR CHEGE o
Cédigo  Home Créditos Teérica/Pratical/Extensio Requisitos
IHIKO3  Menografia em Histdria Il 4.0 180 0 0 IHIKOZ (P)
Atividades Academicas Optativas 4.0 60 0 0
Atividades Academicas Optativas (Grupo: ATIV 1.0 o 45 o
COMPLEMENTAR) :




101

Anexo 3 — Roteiro para as entrevistas

1.

10.

Apb6s um pouco mais de trés anos, quais as reflexdes vocé faz da sua

participacdo na Comissao de Licenciatura?

Sobre a sua participacdo na Comissao de Licenciatura, quais os critérios de
convocagdo dos membros da CL e como foi a sua participacdo e/ou da sua

representacdo nas discussdes?

A Comissdo foi formada de forma paritaria, o que vocé acha dessa escolha?

E qual a contribuicdo dessa estrutura de representativa nos encontros?

Quais 0s maiores desafios encontrados pela comissdo? Inicialmente, qual a

principal demanda que esse curriculo precisava atender?

Como eram tomadas as decisOes, principalmente frente aos impasses sobre

algum determinado tema?

Essa ndo foi a primeira tentativa de criar tal curriculo de Licenciatura de
Historia. Isso trouxe alguma pressdo/expectativa para os integrantes na

aprovacao desse curriculo?

Uma das principais inovacdes desse curriculo é a integracao, desde o primeiro
periodo, com as disciplinas pedagogicas oferecidas pela Faculdade de
Educacdo. Na sua viséo e se achar que sim, que impactos essa mudanca pode
promover na formacdo do futuro professor de Histdria do Ensino Basico?

As Oficinas de Ensino de Historia representam outra mudanca importante
nesse curriculo, elas procuram atender as 400h de “pratica como componente

curricular”, qual foi o entendimento da Comissao sobre a PCC?

Como a PCC e a Pratica de Ensino se diferenciam e existe alguma interligacéo

entre as modalidades?

As Oficinas de Histdria estdo relacionadas com as disciplinas académicas
(ex.: Oficina de Ensino de Brasil 1). Outra configuracdo (possibilidade) foi

pensada para as oficinas?



11.

12.

13.

14.
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Nessa comissdo, foi necessario a exclusdo e inclusdo de disciplinas do

bacharelado. Quais os critérios escolhidos para a sele¢do das disciplinas?

Durante as discussdes para criar esse curriculo, houve outras possibilidades,

ideias que foram levantadas e que ndo puderam seguir adiante?

Houve alguma demanda que néo foi atendida, frente & consenso e concec¢bes

que foram feitas?

Existe alguma avaliacdo interna programada sobre a implementacéo,

receptividade de alunos e professores do novo curriculo?

15. Apés as primeiras divulgac6es do curriculo elaborado e com a implementacgéo

16.

17.

18.

do mesmo no segundo semestre de 2019, quais as primeiras reacOes da

comunidade académica? Qual o principal desafio a ser enfrentado?

Da sua parte, houve algum processo de (res)significacdo? O que mudou — se
mudou — na sua percepcao/visdo sobre as demais representacbes e 0s

conhecimentos desenvolvidos?

Quais contribuicdes acredita que este curriculo oferece para a Formacao de

Professores de Historia? Até mesmo, comparando com o curriculo anterior?

Considerando que este curriculo se preocupa com a formacao de professores,
quais as pontes que este curriculo faz com a Escola, com os professores, com

0 ambiente e rotina escolar?
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Anexo 4 - Os documentos produzidos ou referentes a Comissdao de

Licenciatura (CL)

1.

DOC. 01 - Portaria n® 1.483 de 26/02/2018, oficializando a Comissdo de
Licenciatura. Boletim da UFRJ. (1 pag.)

DOC. 02 - Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura Plena em Histoéria
— processo n°® 23079.016315/2013-59 (41 pags.)

DOC. 03 - Proposta de recurso — Reforma da Licenciatura - Junho 2018 (9 pags.)

DOC. 04 - Folha de Informacéo - Ao Conselho de Ensino e Graduacao (CEG) —

Assunto: Recurso referente ao processo n° 23079.016315/2013-59, que trata da

Reforma Curricular do Curso de Licenciatura em Histéria (8 pags.)

DOC. 05 - - Divididas em “disciplinas obrigatérias” (32), “disciplinas de escolha
restrita/oficinas de ensino de historia” (16) e as “disciplinas optativas/escolha

condicionada” (136). (80 pags.)
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Anexo 5 - LegislacOes pertinentes a Reforma Curricular

Apesar de utilizar o recorte temporal da LDB de 1996, que marca o inicio da

determinacdo da Licenciaturas Plenas, até as diretrizes contemporaneas o final dos

trabalhos da Comissdo de Licenciatura, outros dispositivos legais que possam estar fora

desse recorte temporal, podem ser acionados.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) - MEC

01

Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional.

Formac&o Superior para a Docéncia na Educacéo Basica®®

02

Parecer CNE/CP n° 9, de 8 de maio de 2001 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

03

Parecer CNE/CP n°® 21, de 6 de agosto de 2001 - Duracéo e carga horaria
dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena.

04

Parecer CNE/CP n° 27, de 2 de outubro de 2001 - Da nova redacgéo ao item
3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP 9/2001, que dispBe sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

05

Parecer CNE/CP n° 28, de 2 de outubro de 2001 - D& nova redagdo ao
Parecer CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracéo e a carga horaria dos
cursos de Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena.

06

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 - Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

07

Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 19 de fevereiro de 2002 - Institui a duracao e
a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacéo
de professores da Educacdo Béasica em nivel superior.

08

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 - Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacao

09

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de 2017 - Altera o Art. 22 da
Resolugdo CNE/CP n® 2, de 1° de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacéao pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagéo continuada.

10

Resolucdao CNE/CP n° 3, de 3 de outubro de 2018 - Altera o Art. 22 da
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de 2015, que define as Diretrizes

% Foi selecionado dispositivos legais que delimitam a Formacédo de professores a partir do inicio das
exigéncias (1996) até o final dos trabalhos da comisséo (2018)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_212001.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/027.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159261-rcp001-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=159251-rcp002-02&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=17719&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=70141-rcp001-17-pdf&category_slug=agosto-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=98131-rcp003-18&category_slug=outubro-2018-pdf-1&Itemid=30192
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Dir

11

Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacéao pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagéo continuada.

etrizes Curriculares - Cursos de Graduacéo | Histéria

Parecer CNE/CES n° 492/2001, aprovado em 3 de abril de 2001 - Aprova
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Arquivologia,
Biblioteconomia, Ciéncias Sociais - Antropologia, Ciéncia Politica e
Sociologia, Comunicacdo Social, Filosofia, Geografia, Historia, Letras,
Museologia e Servigo Social.

12

Parecer CNE/CES n° 1.363/2001, aprovado em 12 de dezembro de 2001 -
Retifica o Parecer CNE/CES n.° 492, de 3 de abril de 2001, que aprova as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Arquivologia,
Biblioteconomia, Ciéncias Sociais - Antropologia, Ciéncia Politica e
Sociologia, Comunicacdo Social, Filosofia, Geografia, Historia, Letras,
Museologia e Servigo Social.

13

Resolucdo CNE/CES n° 13, de 13 de marco de 2002 - Estabelece as

Diretrizes Curriculares para os cursos de Historia.

ANPUH e seus posicionamento: trés documentos produzidos pela ANPUH sobre

0 seu posicionamento em relacdo a formacdo de professores também serdo analisados

01

Diretrizes Curriculares dos Cursos de Historia
(Texto modificado pelo Forum Nacional de Coordenadores de Pds-
Graduacdo em Historia, em 27 de novembro de 1998)

02

Associacdo Nacional de Historia | Informativo eletronico 28- dezembro/
2001 | Diretizes Curriculares/ Formagéo de Professores

03

Documento Final ANPUH - Sdo Paulo, dezembro de 2004



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2001/pces1363_01.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES132002.pdf
https://www.pr.anpuh.org/arquivo/download?ID_ARQUIVO=4394
https://www.anpuhsp.org.br/download/download?ID_DOWNLOAD=672
https://www.anpuhsp.org.br/download/download?ID_DOWNLOAD=672
https://www.anpuh.org/conteudo/view?ID_CONTEUDO=19
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Anexo 6 - Projeto Politico Pedagdégico do Curso de Licenciatura Plena em Histdria

(tamanho de fonte adaptado)

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
HISTORIA

I. APRESENTACAO

Este documento apresenta as diretrizes curriculares do Curso de Licenciatura Plena em Histdria do Instituto de Histéria — IH —
da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. Atentou-se, para a formulacéo deste Projeto, as indicac@es das Diretrizes Nacionais para o Curso de

Histéria e aos documentos emitidos pela Associacdo Nacional de Histéria — ANPUH, bem como ao estabelecido pelo Parecer CES 492/2001; pelo
Parecer 1363/2001, pela Resolucdo CNE/CP 1, DE 18 de fevereiro de 2002; pela Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002; pela Resolugdo
CNE/CES 13, de 13 de margo de 2002; pela Resolugdo CNE/CES n° 13, de 13 de margo de 2001; Parecer CONAES n. 4 de 17/06/2010; Resolugdo n.1
de 17/06/2010. Do ponto de vista das Resolugdes da UFRJ, consideraram-se, sobretudo, as Resolucdes CEG 2/04, CEG 3/97, CEG 02/2003, CEG
06/2012, CEG 02/2013 e a Resolugdo do CONSUNI 10/2011 que aprovou o Regimento do Instituto de Histéria.

1. HISTORICO DO CURSO

O Curso de Histdria da UFRJ, em sua trajetdria de pouco mais de sete décadas, construiu um conjunto de contribuigbes importantes para o
avanco da historiografia brasileira e se destaca pela capacidade de reunir pesquisadores e alunos com alto nivel de desempenho académico. O Curso,
criado em 1931, destaca-se, ainda, por ser o primeiro curso de Histéria da cidade do Rio de Janeiro e um dos primeiros de nossa Universidade.

Em 05 de julho de 1937, o presidente da Republica, Getulio Vargas, sancionou a Lei n. 452 que estabelecia a Universidade do Brasil. Esta
instituicdo dava continuidade a antiga Universidade do Rio de Janeiro, criada na antiga capital da Republica, durante a década de 1920 com a
justaposi¢do da Faculdade de Medicina, da Escola Politécnica e da Faculdade de Direito. Antes disso, o decreto n. 19852 de 11 de abril de 1931 havia
criado o curso de Histdria. Em margo de 1939, o ministro da Educagdo e Saude Publica encaminhou o projeto de Decreto-Lei que organizava a Faculdade
Nacional de Filosofia (FNFi). O plano de Gustavo Capanema contrapunha-se a Universidade do Distrito Federal (UDF), instituida em 1935 e idealizada
por Anisio Teixeira. Apesar de ter sido uma experiéncia inovadora, a UDF durou apenas quatro anos. Por forga do Decreto-Lei n. 1.063, de 20 de janeiro
de 1939, todos os seus quadros técnicos, corpos docente e discente foram incorporados a Universidade do Brasil. Em 04 de abril de 1939, o Decreto-
Lei n. 1.190 constituiu a Faculdade Nacional de Filosofia cujas finalidades eram:

“a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades culturais de
ordem desinteressada ou técnica;

b) preparar candidatos ao magistério do ensino secundario e normal;
c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que constituiam objeto de seu ensino. ”

Esse mesmo decreto reconhecia o curso de Historia e estabelecia a organizacédo da FNFi em quatro se¢des fundamentais, a saber: Segdo de
Filosofia, Secéo de Ciéncias, Se¢do de Letras e Secdo de Pedagogia e ainda uma se¢do especial de Didatica. A Histéria estava compreendida na Secdo
de Ciéncias junto e ao lado da Geografia. Diferente do que ocorrera na UDF, a Nacional de Filosofia reuniu num sé curso as duas formagdes profissionais.
Tratava-se de novo capitulo do processo de institucionalizagéo do ensino superior de Historia que, a semelhanca dos tradicionais Institutos Histéricos e
Geogréficos, vinculava-se, agora, aos saberes da Geografia. Na Universidade do Brasil, a separagéo entre ambas as disciplinas s6 ocorreria bem mais
tarde, em 1955, prenunciando o processo de especializagdo do conhecimento e da departamentalizacéo das estruturas universitarias.

A Faculdade Nacional de Filosofia encerrava um ideério de formagcéo intelectual que grassou por geragdes de estudiosos e profissionais em
diversos campos de conhecimento, constituindo-se como marco relevante do desenvolvimento cultural, cientifico e tecnolégico brasileiro. Seu projeto
académico ambicionava uma educagdo universalista e integradora que, entretanto, e simultaneamente, distinguia, seccionando numa hierarquia técita, a
carreira cientifica da vocagdo para o magistério. Com efeito, embora legalmente tivesse a pesquisa como seu objetivo, as atividades de investigagdo em
Historia continuaram restritas aos tradicionais institutos histéricos, pois o foco da FNFi foi prioritariamente voltado a formacdo do magistério, alvo
padrdo das faculdades de Filosofia nas décadas de 1930 e 1940.

Em fins dos anos 1960, com o esgotamento dessa concepgéo educacional que englobava em uma Unica instituicdo todos os ramos do saber e
cujos fundamentos metafisicos e epistemologicos repousavam na ideia da Filosofia como a “ciéncia primeira”, a Faculdade Nacional de Filosofia foi
desmembrada em diversos Institutos especializados que, hoje, fazem parte dos quadros da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Contudo, e ndo
obstante esse desmembramento, a sua memoria continua viva sendo referéncia obrigatéria para a consolidacéo da universidade no Brasil. As primeiras
instalacOes da Faculdade Nacional de Filosofia foram o prédio da atual Escola Estadual Amaro Cavalcanti, uma das escolas publicas fundadas pelo
Imperador Pedro Il, situada no bairro do Flamengo. Mais tarde, porém, os cursos da Nacional de Filosofia foram paulatinamente transferidos para o
edificio Italia, edificio encampado em meados 1942, logo ap6s o ingresso do Brasil na 1l Grande Guerra e que ficava na Esplanada dos Ministérios,
centro do Rio de Janeiro. Em marco de 1967, sob o impacto da Reforma Universitaria, o Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS) foi criado pela
reunido do Instituto de Ciéncias Sociais (ICS) e dos Departamentos de Histéria e de Filosofia daquela antiga Faculdade. Mas, logo em seguida, sob forte
oposicdo do movimento estudantil, o recém-criado IFCS foi transferido para a sede do ICS, que ficava numa casa no bairro de Botafogo cuja propriedade
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havia sido da familia de Joaquim Nabuco, localizada a Rua Marqués de Olinda, perto da Livraria Editora José Olympio, que ja entéo publicava e reunia
0s mais expressivos nomes da inteligéncia brasileira. Finalmente, em 1969, o curso de Histéria mudou-se para o Largo de S&o Francisco de Paula, onde
ha quatro décadas o IFCS e, desde dezembro de 2009, o Instituto de Histdria esta localizado.
Neste antigo prédio da Escola Politécnica, os docentes tém formado numerosas geracdes de professores estudiosos da Histéria. E desde os anos
1980, dedicam-se com igual intensidade e envolvimento, as atividades de ensino, pesquisa e extenséo. Se nos tempos da antiga Faculdade Nacional de
Filosofia, tais frentes de atuagéo foram consideradas excludentes — j& que se sobrevalorizou a formagao para o magistério em detrimento a de pesquisador
—, desde a redemocratizagdo politica da sociedade brasileira e, mais notadamente ainda, durante os anos noventa do século XX, com a abertura do turno
noturno no curso de graduacdo (2° semestre de 1994); com a realizagdo de sucessivos concursos publicos para provimento de vagas docentes (que
resultaram num impressionante sopro renovador do quadro permanente); com a consolidacdo do curso de mestrado e a criagdo do doutorado nos
programas de pés-graduacéo em Historia; enfim: com o somatério combinado de todos esses fatores politicos ou sociais e esforcos para a reorganizagao
institucional e reestruturagdo académica, o curso de Histéria da UFRJ tem se consagrado como um importante ndcleo da producdo historiografica
brasileira e de formagdo profissional de historiadores.
Desde 2010, os cursos de Bacharelado e Licenciatura em Histéria, oferecidos nos turnos Integral e Noturno, estéo sob a responsabilidade do
Instituto de Histdria, sendo de sua competéncia planejar, coordenar e executar as diversas atividades relacionadas a oferta de disciplinas, orientagéo
pedagégica, organizacéo didatico-pedagdgica, organizagdo administrativa e distribuicdo de pessoal. Em termos de Pés-Graduagdo, o Instituto de Histéria
abriga trés programas: o Programa de P6s-Graduagdo em Histdria Social (PPGHIS), em nivel de Mestrado (desde 1982) e Doutorado (desde 1992); o
Programa de Pés-Graduacdo em Histéria Comparada (PPGHC), em nivel de Mestrado (desde 2002) e de Doutorado (desde 2009); e o ProfHistéria,
mestrado profissional em Ensino de Histéria. A existéncia dos programas foi motivada pelo crescimento, transformacéo, diversidade e elevacdo da
qualidade da produgdo do conhecimento historico; pelo investimento na titulagéo de seu Corpo Docente fomentando sua qualificagdo e capacitagdo para
atuar em ambos os niveis do ensino superior; pela reafirmagdo do compromisso com a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo; e pelo
desenvolvimento dos grupos de pesquisa consolidados e emergentes. O IH, ao se abrir aos novos tempos, atendendo a distintas demandas sociais, efetiva

de fato a aproximacdo entre Graduagéo e Pés-Graduagdo, integrando ensino-pesquisa-extensao e ampliando o nimero de vagas discentes.

CURSOS DO IH
GRADUAGAO POS-GRADUAGAO
(cerca de 1400 alunos)
Bacharelado em Histoéria - Integral Programa de Pds-Graduagdo em Histéria Social (PPGHIS): Curso de Mestrado
Curso de Doutorado
Bacharelado em Histéria - Noturno
Licenciatura Plena em Histdria - Integral Programa de Pés-Graduagdo em Histéria Comparada (PPGHC): Curso de Mestrado

Curso de Doutorado

Licenciatura Plena em Histdria - Noturno

ProfHistdria: Mestrado profissional em Ensino de Histéria

Cronologia selecionada®
1920

O Decreto n° 14.343, de 07 de setembro, institui a Universidade do Rio de Janeiro — justaposicdo de trés escolas tradicionais que

conservaram as suas caracteristicas originais.
1931

Reforma Francisco Campos. O governo sanciona um conjunto de decretos organizando o ensino secundario e estabelecendo novo projeto
de ensino superior no Brasil: Decreto 19.850, de 11 de abril, cria 0 Conselho Nacional de Educagdo; Decreto n. 19.851, de 11 de abril, institui o Estatuto
das Universidades Brasileiras, que dispde sobre a organizagdo do ensino superior no Brasil adotando o regime universitario; o Decreto n. 21.241, de 14

de abril, consolida as disposi¢des sobre o ensino secundario.
1934
Pela primeira vez, a Constituicéo estabelece que a educagéo é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos.

Inicio das atividades do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e dos Conselhos Estaduais de Educagdo (CEEs).

37 As informagdes para esta cronologia foram compiladas nos arquivos do IFCS e do PROEDES pelos
seguintes bolsistas da COC-70, alunos do curso de Graduagao em Histéria: André Barbosa Fraga, Jorge
Moraes, Daiane Lopes Elias, Elizete Gomes Coelho dos Santos, Daniela Baeta e Fernanda de Souza
Antunes.
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E instituida a Inspetoria de Monumentos Nacionais (IPM), primeiro 6rgéo voltado para a preservagéo do patriménio histérico (Decreto n.
24.735, de 14 de julho).

1935

O Decreto n°. 5.513, de 04 de abril, cria a Universidade do Distrito Federal (UDF).
1937

A Constituicdo de 1937 suprime o texto "a educacdo é direito de todos".

Lei n°. 452, de 05 de julho: fundacédo da Universidade do Brasil. Seu Artigo 27 estabelece a natureza dos vinculos entre a Universidade e o
Governo, dispondo que o reitor e os diretores das unidades de ensino seriam escolhidos, dentre os catedraticos, pelo Presidente da Republica e nomeados
em Comissdo, até que fosse decretado o Estatuto da Universidade.

E criado o Servigo do Patriménio Historico e Artistico Nacional (SPHAN); seu primeiro presidente foi Rodrigo de Melo Franco de Andrade.
1938

Ano da fundagéo da Uni&o Nacional dos Estudantes (UNE).

1939

O Decreto-lei n. 1.063, de 20 de janeiro, extingue a Universidade do Distrito Federal e seus quadros sdo incorporados a Universidade do
Brasil. O Decreto-lei n. 1.190, de 04 de abril, cria a Faculdade Nacional de Filosofia (FNFi), organizando-a em quatro Sec@es fundamentais: Secéo de
Filosofia, Secdo de Ciéncias, Se¢do de Letras e Se¢do de Pedagogia, Secao Especial de Didatica. Ao professor catedratico sdo concedidos poderes para
requisitar, conforme a necessidade do ensino, um ou mais professores assistentes para a sua catedra. (A vitaliciedade das catedras foi estabelecida
posteriormente, no Artigo 168 da Constituicdo de 1946. Vigorando por quase trinta anos, o sistema de catedra seré extinto apenas em 1967).

1942
Em 09 de abril é promulgada a Lei Organica do Ensino Secundario, conhecida como Reforma Capanema.
1946

A nova Constituicdo determina a obrigatoriedade do Ensino Primario e d4 competéncia a Unido para legislar sobre as diretrizes e bases da
educagdo nacional. O texto "a educagéo € direito de todos" volta a figurar na carta constitucional.

E aprovado o Estatuto da Universidade do Brasil. O Decreto n. 21.321, de 18 de julho, estabelece o ensino e a pesquisa como seus objetivos;
e o regime de tempo integral para os docentes no desenvolvimento dessas atividades. Também dispds sobre a nova estrutura organizacional da FNFI,
que passava a congregar os seguintes Departamentos: Departamento de Filosofia, Departamento de Matematica, Departamento de Fisica, Departamento
de Quimica, Departamento de Histéria Natural, Departamento de Histéria e Geografia, Departamento de Ciéncias Sociais, Departamento de Letras e
Departamento de Pedagogia. A partir de entéo séo extintas as Se¢fes na estrutura académico-administrativa da FNFI.

O Decreto-lei n. 9.092, de 26 de margo, prevé alteragdes no processo de formagao pedagégica. Com dupla orientagdo, 0 DEL mantinha o
formato adotado pela FNFi, mas, também, permitia uma nova orientagdo curricular suprimindo o curso de Didética. Os cursos passariam a ter quatro
séries consecutivas e a formagdo pedagdgica do candidato ao magistério seria reduzida, transcorrendo simultaneamente ao bacharelado. Ao contrério da

USP, a Nacional de Filosofia rejeitou a nova modalidade.

O Decreto-Lei n. 9.053 amplia o regime didatico das Faculdades de Filosofia, tornando obrigatdria a existéncia dos ginasios de aplicagéo
(futuros Colégios de Aplicagdo — CAPs).

1948
Em julho, criacéo da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC); seu primeiro presidente foi Jorge Americano (USP).
1951

Criagdo do Conselho Nacional de Pesquisas (CNPg) — Alvaro Alberto da Mota e Silva foi nomeado seu presidente. Criagdo da Campanha Nacional de

Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (atual CAPES), seu primeiro dirigente foi Anisio Teixeira.
1953

Com a criagéo do Ministério da Saude, o antigo Ministério da Educagéo e Satde Publica desmembra-se e passa a se chamar Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC).

Em 19 de novembro, através do Processo n. 5.167, da-se a separagdo entre os cursos de Geografia e Histéria da Faculdade Nacional de

Filosofia.

1955
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Reunindo intelectuais do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, foi criado do Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) cujas finalidades eram
“o estudo, o ensino e a divulgagdo das ciéncias sociais, notadamente da sociologia, da histéria, da economia e da politica, especialmente para o fim de
aplicar as categorias e os dados dessas ciéncias a analise e a compreensdo critica da realidade brasileira, visando a elaboracéo de instrumentos tedricos

que permitam o incentivo e a promogdo do desenvolvimento nacional.” (Decreto n. 37.608)
1958

Sob a inspiracéo dos ideais divulgados pelo ISEB, foi langado o Boletim de Histéria da Faculdade Nacional de Filosofia, publicacéo que
passou a contar com a participacéo de varios alunos, dentre o quais: José Luiz Werneck da Silva, Pedro Celso Uchoa Cavalcanti Neto, Pedro de Alcéantara

Figueira, Ondemar Ferreira Dias Junior, José Américo Motta Pessanha.
1961

Na cidade de Marilia, Sdo Paulo, entre os dias 15 e 21 de outubro, no | Simpésio dos Professores de Histéria do Ensino Superior, fundagéo
da Associagdo dos Professores Universitarios de Histdria (a atual ANPUH). Seu primeiro presidente foi o catedratico de Histéria Antiga e Medieval da
Universidade do Brasil, Eremildo Luiz Vianna — que nessa mesma época também exercia o cargo de Diretor da FNFi (gestoes 1953 — 1963).

Depois de treze anos de intensos debates, em 20 de dezembro, entrava em vigor a Lei n. 4.024, que fixou as Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional.

1962

Em cumprimento a LDB, é criado o Conselho Federal de Educagdo, que substituia o Conselho Nacional de Educagdo. O MEC estabelece o
Plano Nacional de Educagdo e o Programa Nacional de Alfabetizagéo, sob a inspiracédo do método Paulo Freire.

1964
Posta na ilegalidade, a Unido Nacional dos Estudantes tem a sua sede invadida e incendiada.

Em 02 de junho, a Reunido Extraordinaria da FNFi foi iniciada com o comunicado de que as atas das suas Ultimas plenarias deixariam de
ser lidas, pois foram requisitadas pela Comissdo de Inquérito instalada para averiguar a acusacéo de subverséo dirigida contra o corpo docente da Nacional
de Filosofia. Constituida no Conselho Universitario, mas presidida pelo General Acyr Rocha Nébrega, essa comissdo, afirmou o professor Jorge
Kingston, findou os seus trabalhos "de modo infeliz", pois "“fez acusa¢des no seu relatdrio ao ex-diretor, Prof. Eremildo Vianna [acusado de peculato] e

a Congregacdo e, nem ao menos aplicou penalidades aos estudantes comprovadamente subversivos e desordeiros.”
1965

A Lei n. 4.831, de 05 de novembro, altera as denominagdes das Universidades Federais situadas nas cidades do Rio de Janeiro e Niterdi,
que passam a chamar Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Federal Fluminense (UFF), respectivamente.

Conhecido como “Parecer Sucupira”, o Parecer CES n. 977, de 03 de dezembro, define a natureza e os objetivos dos cursos de pés-graduacéo.
1966

A UNE decreta greve geral e elege o dia 22 de setembro como o Dia Nacional de Luta contra a Ditadura. A policia invade a Faculdade

Nacional de Medicina; o episddio ficou conhecido como o Massacre da Praia Vermelha.
1967

Consolidando diversos instrumentos legais®, a Reforma Universitaria ja indicava as suas diretrizes gerais no Decreto-Lei n. 252 e ao fim
resultou: na dissolucdo do regime de céatedras, que foram substituidas pelos Departamentos (células basicas da estrutura académica que passaram a
integrar as areas disciplinares); no estabelecimento do sistema de créditos e das matriculas por disciplina, findando com as turmas anuais e com as
tradicionais matriculas por série; na criagdo dos ciclos basico e profissionalizante; na extingdo das antigas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Sob 0 mesmo animo da Reforma Universitaria, o artigo 20 do Decreto-Lei n. 60.455, de 13 de margo, d4 criagdo ao Instituto de Filosofia e
Ciéncias Sociais (IFCS). A Portaria n. 354 (DOU 31/05/1967) designa o Professor Djacir Menezes (1907-1996) como o seu primeiro Diretor pro-tempore.

Em 21 de novembro, o primeiro ponto de pauta da segunda Reunido de Reorganizagdo do IFCS foi o debate acerca da “atitude grevista dos
estudantes dos cursos de Ciéncias Sociais, Histéria e Filosofia desde a transferéncia dos referidos da sede da Faculdade de Filosofia para este Instituto

[situado & Rua Marqués de Olinda, 64 — Botafogo), dia 26 préximo passado”.

38 Em 28/11/1968 a Lei n. 5.540 extingue a estrutura das catedras nas instituices de ensino superior
brasileiras. A Lei n°. 5.540, de 28/11/1968, fixa normas de organizacao e funcionamento do ensino superior
e sua articulacdo com a escola média. O Decreto-Lei n° 464, a Reforma Universitaria fixa normas para
incremento de matriculas no ensino superior.
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A proposta para 0 novo Regimento do IFCS finalmente estabeleceu que “os alunos aprovados no ano bdsico dos cursos de bacharelado

poderdo seguir simultaneamente as disciplinas pedagogicas exigidas para a licenciatura”.
1968

Desde janeiro, as reunides de Reorganizacéo do IFCS passam a ser reconhecidas como reunides de Congregagao do Instituto de Filosofia e
Ciéncias Sociais. A Professora Maria Yedda Leite Linhares, do curso de Historia, apresenta proposta para formagdo dos cursos de Mestrado e
Aperfeicoamento. Em fevereiro, a Professora Marina Sdo Paulo de Vasconcellos, do curso de Ciéncias Sociais, torna-se Diretora pro-tempore do IFCS.
Entre outras deliberacdes, ela apresenta a Congregagao de margo, uma mogao de solidariedade ao Professor Florestan Fernandes (USP) “que fora forcado

a solicitar demisséo depois de 25 anos de magistério™.
Nas ruas do centro da cidade do Rio de Janeiro, em 26 de junho, a Passeata dos Cem Mil.

Em 03 de outubro, no mesmo dia em que ocorria a Batalha da Maria Antonia — briga campal entre os estudantes da USP e da Mackenzie
— 0 IFCS sofreu um atentado terrorista®®. No dia seguinte, em reuni&o da Congregagao, a Diretora do Instituto nomeia uma comissdo para a apuragio
dos fatos informando que as providéncias tomadas abrangem a presenca da policia técnica, uma vigilia civica de professores e alunos, a visita a reitoria.
Informa também que o Reitor autorizou medidas imediatas para a restauragdo dos danos materiais. Nessa mesma reunido, a Professora Marina Séo Paulo

de Vasconcellos discorre sobre a aprovagéo pelo Conselho Universitario do novo Regimento do IFCS.

Através dos atos de excecdo que culminaram no Al-5 foram cassados os seguintes professores dos cursos de Ciéncias Sociais, Filosofia e
Histéria da Universidade do Brasil / UFRJ: Alvaro Vieira Pinto, Eulalia Maria Lahmayer Lobo, Evaristo de Moraes Filho, Guy José Paulo de Holanda,
Hugo Weiss, Lincoln Bicalho Roque, Manoel Mauricio de Albuquerque, Maria Yedda Leite Linhares, Marina Séo Paulo de Vasconcellos, Mério Antonio
Barata, Miriam Limoeiro Cardoso, Moema Eulélia de Oliveira Toscano, Victor Nunes Leal, Wanderley Guilherme dos Santos.

1969

Entra em vigor o Decreto-Lei n. 477, de 26 de fevereiro, que “define infracdes disciplinares praticadas por professores, alunos, funcionarios

ou empregados de estabelecimentos de ensino publico ou particulares”.

O IFCS foi transferido para o antigo prédio da Escola Politécnica, situado no centro histdrico da cidade, no Largo de S&o Francisco de Paula.
Antes, na Congregagao de fevereiro, a Presidente do Diretério Académico apresenta as reivindicagdes estudantis para ampliagdo das vagas do vestibular
e abertura de cursos no turno noturno.

O Parecer CFE n. 77 regulamenta o Sistema Nacional de Pés-Graduagéo.
1971

Em reacdo a crescente demanda por mais vagas, visando a resolver a crise dos chamados “excedentes”, o Decreto n. 68.908, de 13 de julho,

dispde sobre o Concurso Vestibular e fixa as condicdes para a admissdo na Universidade estabelecendo o caréter classificatorio dos vestibulares.
1975

Desenvolvimento do primeiro Plano Nacional de Pés-Graduagdo (I PNPG), que vigorou durante o periodo de 1975 a 1979. O Conselho de Ensino para
Graduados (CEPG) consolida a legislagdo atinente a pds-graduagdo na UFRJ e estabelece a regulamentagdo dos cursos de pés-graduagdo (Resolugdo

CEPG n. 1/75).
1978 | 1979

A Portaria n. 505 do MEC aprova as diretrizes bésicas para o ensino de Moral e Civica (EMC) e Organizacédo Social e Politica Brasileira
(OSPB) nos cursos de 1° e 2° graus e de Estudos de Problemas Brasileiros (EPB) nos cursos superiores.

Em Congregacéo, o IFCS regulamenta as primeiras iniciativas de formagdo de cursos de pés-graduagdo em Histéria, que ja estavam em
funcionamento desde 1970, mas s6 obtiveram a aprovagéo do CPEG em 1979.

A Resolucdo CFE n. 07/79 distingue os contetdos programaticos da disciplina Estudos Sociais permitindo, a partir das dltimas séries do 1°
Grau, 0 seu desdobramento em Histdria e Geografia.

3% Sobre o atentado terrorista, Gilberto Velho, entdo aluno, recorda: “Marina jd diretora [...] jogaram uma
bomba na Marqués de Olinda. Essa bomba explodiu naquela drvore que ainda esta Id, no jardim da
Marqués de Olinda, 64” apud RIBEIRO, A. M. Marina de Vasconcellos e o IFCS/UFRJ em tempos
extraordindrios: Al-5, repressao, conflitos e o sentido da universidade publica In: MUNTEAL et alii (org.)
Tempo negro, temperatura sufocante — Estado e sociedade no Brasil do Al-5. Rio de Janeiro: Contraponto,
2008, p 248. Tombada pela Prefeitura, a arvore, um belo espécime de pau-ferro plantado em 1867,
permanece intacta até os dias de hoje; a casa, contudo, foi demolida e deu lugar a um moderno edificio
residencial.
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Em 25 de junho de 1979, a Associacdo de Docentes da Universidade Federal do Rio de Janeiro (ADUFRJ) promove manifestacéo pela
reintegracéo dos professores cassados.

1980

No inicio dos anos 1980, foi formado o primeiro ntcleo de pesquisa do Departamento de Histéria: o Nucleo de Pesquisa e Estudos Histéricos
(NPEH). Pioneiro, o NPEH foi anterior a qualquer regulamentagdo da UFRJ sobre a formagdo de Nucleos e Laboratérios de Pesquisa. Sua formagdo
visava renovar a historiografia brasileira e as discussdes tedrico-metodoldgicas acerca da escrita da historia e sinalizou para o propésito de néo dissociar
0 ensino da pesquisa no curso de Graduagéo.

Com o objetivo de divulgar conferéncias e eventos promovidos pelo Mestrado do curso de Histéria, sdo publicados Historia em Cadernos.
Durante toda a década de 1980, essas brochuras circularam e foram importante veiculo para a consolidagdo das atividades de pesquisa e extensgo.

1982

Com seu curso de Mestrado em funcionamento desde 1980, o Programa de P6s-Graduagdo em Histéria Social (PPGHIS) é reconhecido pelo
MEC e tera o Doutorado credenciado dez anos depois, em 1992. Desde o seu inicio, 0 PPGHIS ja formou mais de quinhentos estudiosos da Histéria,

sendo um consagrado nucleo da produgéo historiogréafica brasileira.
1985

José Luiz Foresti Werneck da Silva (1932-1995), na chefia do Departamento de Histéria da UFRJ, publica A deformagédo da histéria; ou
Para ndo esquecer. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1985. Em um esforco para passar a Historia a limpo, o livro reunia depoimentos, a memoria e as

interpretaces sobre fatos da historia recente de importantes historiadores do Rio de Janeiro.
1988 | 1989

O Artigo 207 da Constituicdo de 1988 prevé que “as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica [...] e obedecer&o ao principio
de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

Depois de acirrado processo de escolha discente, em que a sigla CASA (mencéo a Stuart Angel) foi preterida, o 6rgéo da representacéo
estudantil do curso de Historia assume o nome de Centro Académico Manoel Mauricio de Albuquerque (CAMMA), homenageando o professor do IFCS
que fora cassado pelo Al-5.

1994

A partir do segundo semestre letivo, numa ampliagéo de 100% na oferta de vagas do vestibular, o curso de Histéria da UFRJ abre um novo
turno e passa a oferecer os cursos de Bacharelado e Licenciatura em dois regimes de turno: o integral e o noturno. Sob o impulso dessa ampliagdo, o

Departamento de Histéria renova cerca de 70% do seu quadro docente permanente.
1995

Em agosto, o Laboratério de Histéria Antiga (LHIA) lanca o primeiro nimero da revista Phoinix — até hoje a Unica publicagdo nacional
especializada em Histéria Antiga. O peri6dico caracteriza-se por ser forum isondémico de divulgacéo cientifica que busca a peculiaridade das abordagens
historiogréficas brasileiras, sendo um intermediador do dialogo entre os estudiosos da Antiguidade brasileiros e estrangeiros. Atualmente, a revista circula

em meio impresso e em virtual (http://www.lhia.ufrj.br).
1996 | 1997
Ap6s oito anos de discussdes no Congresso Nacional, é sancionada a Lei n. 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Sob a diregéo da Professora Yvonne Maggie de Leers Costa Ribeiro, tem inicio a reforma e modernizagéo das instalagdes da biblioteca do
IFCS, Biblioteca Marina Sao Paulo Vasconcellos.

2000

Foi publicado o primeiro nimero de Topoi. Revista de Historia, periédico do Programa de Pés-Graduagdo em Histéria Social (PPGHIS). O
periddico objetiva promover o debate intelectual e a reflexdo no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, através de recensdes criticas sobre a producéo
recente e da divulgacdo de pesquisas realizadas por especialistas altamente qualificados no Brasil e no exterior. Desde dezembro de 2008, Topoi
apresenta-se renovada, em formato eletronico, acessivel no sitio http://www.revistatopoi.org

2002

Com o apoio da Reitoria, o Programa de P6s-Graduagdo em Histéria Comparada (PPGHC) inicia as suas atividades. Em maio de 2004, o
PPGHC obtém o credenciamento da CAPES, sendo devidamente reconhecido pelo MEC em 10 de novembro. Rapidamente, em 2007, o PPGHC da
inicio ao curso de Doutorado, alcangando o conceito quatro na CAPES.

2004
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No fim do ano letivo, comega a circular o Caderno Universitario de Histéria (CUH), periddico discente publicado pelos alunos de
Graduagdo. A partir de entdo, 0 CUH promove uma série de ciclos de debates acerca das pesquisas do alunato. Poucos anos depois, em abril de 2008, os
mestrandos e doutorandos de ambos os programas de pds-graduacéo do curso de Histéria (PPGHIS e PPGHC) organizam conjuntamente Dialogos &

Aproximagdes: Seminario de Pesquisa da P6s-Graduagéo em Histéria da UFRJ, evento académico que reuniu jovens historiadores de todo o Brasil.
2007

O Programa de P6s-Graduagdo em Histéria Comparada (PPGHC) langa a Revista de Histdria Comparada (http://www.hcomparada.ifcs.ufrj.br/revistahc)
em meio virtual. A revista caracteriza-se por ser um espago de publicagdo dedicado a: demonstrar a originalidade e a singularidade das abordagens
comparativas nos diversos modelos metodoldgicos possiveis; estabelecer um lugar de didlogo de historiadores com os demais saberes; e garantir a
diversidade e a qualidade cientifica, sendo por exceléncia um campo de experimentagdo comparada dos resultados de pesquisa, aberta a criticas e

sugestoes.
2009

Em 13 de maio, a Plenéria Ordinaria do Departamento de Histéria aprova a iniciativa para a autonomia do curso de Histéria indicando os
integrantes da Comisséo Constituinte para elaborar o documento de criagdo com as diretrizes do futuro Instituto de Histéria da UFRJ.

2010

Em 09 de dezembro, em sessdo especial, 0 Conselho Universitario (CONSUNI) da Universidade Federal do Rio de Janeiro aprovou por
unanimidade a alteracdo do Estatuto desta Universidade, transformando o Departamento de Histéria — vinculado ao Instituto de Filosofia e Ciéncias
Sociais (IFCS) —, em uma nova unidade académica, com autonomia e gestdo prépria. Concretizava-se, assim, a criagdo do Instituto de Histéria (IH) da
UFRJ, vinculado ao Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH).

2010 | 2012

A Congregacdo do Instituto de Histéria e o Conselho de Graduagdo aprovam uma série de documentos que criam as condigdes para
implementacéo do novo Projeto Pedagégico do Instituto de Histdria.

111 JUSTIFICATIVA, FINALIDADE E IDENTIDADE DO CURSO

Os cursos de licenciatura devem possuir identidade prépria, ndo devendo ser tratados como meros complementos na formagéo dos bacharéis.
Esta identidade deve ser buscada por meio do reconhecimento da especificidade dos saberes profissionais do professor, bem como da articulagdo entre
teoria e pratica ao longo do processo formativo.

Diferente do que ocorreu com varias disciplinas das Humanidades (as Ciéncias Sociais e a Filosofia, por exemplo), a tradi¢do historiografica
brasileira sempre esteve intima e continuamente vinculada ao ensino. Afinal, nenhuma das inimeras reformas do ensino que se sucederam, ao longo dos
ultimos tempos — a Reforma Francisco Campos (1931), a Reforma Capanema (1942) e todas as variagdes nas Leis de Diretrizes e Bases (1961, 1971,
1996), os Parametros Curriculares Nacionais (1980-1990), o Plano Nacional de Educacéo (2001) etc. —, promoveu a exclusdo sumdria dos saberes
histéricos dos curriculos escolares. Longe disso. Disciplina inaugural das Humanidades, a Histéria é formadora de identidades, sendo atualmente
oferecido desde o sexto ano, durante sete anos consecutivos, a todos que estejam inscritos no sistema publico ou privado do Ensino Bésico.

A profunda relacdo entre docéncia e pesquisa no campo da Histdria pode ser atestada, por exemplo, se lembrarmos de que néo foi exatamente
através das pesquisas realizadas na Universidade (ou nos Institutos Histéricos, no Itamaraty, no ISEB etc.) que importantes historiadores desta cidade
conheceram a consagragao. Antes, foi 0 exercicio do magistério (notadamente no Colégio Pedro 1) e a confecgao de manuais escolares ou a publicagdo
de livros para divulgacdo histérica aquilo que efetivamente os notabilizou. Em verdade, a identidade profissional do historiador sempre esteve
predominantemente orientada para o magistério. E a prépria Universidade do Brasil, quando da sua origem, visava fundamentalmente a formagdo de
professores, pois s6 tardiamente* o sistema de pds-graduagéo foi implantado e a pesquisa tornou-se um modo de exercicio profissional auténomo.

A mesma vocagdo para a docéncia manifestou-se na génese da associacdo profissional dos historiadores, a ANPUH (originalmente Associacéo
Nacional de Professores Universitarios de Historia). Fundada em 1961, e tendo como objetivo primeiro “O aperfeicoamento do ensino de Histéria em
seus diversos niveis”, a ANPUH organiza-se a partir da agregagao voluntaria e individual e s6 muito recentemente passou a reunir o Férum Nacional de
Coordenadores das Pés-Graduagfes. Em outras palavras, seus principios, objetivos e formato associativos sempre foram totalmente distintos dos das

associacdes de outras areas cujas origens remontam ao interesse e iniciativa institucionais de seus programas de pds-graduacdo. E revelam uma das

40 Assinado por Newton Sucupira, o Parecer 477 de 1965 institui o sistema da moderna Pés-Graduac3o no
Brasil. No entanto, ao invés da trajetdria de institucionalizacdo das Ciéncias Sociais, que receberam
importantes incentivos das agéncias internacionais de fomento a pesquisa e imediatamente criaram os
seus programas de pds-graduacgado, a area de Histdria sé inaugurou os seus primeiros mestrados (UFF e
USP) em 1971. Na UFRJ, esse processo foi mais tardio ainda: o PPGHIS tem apenas vinte e seis anos e o
PPGHC foi criado recentemente, em 2002.
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marcas constitutivas da nossa cultura histérica e historiogréafica que, mesmo quando pretendeu romper com a bela tradicdo generalista do ensaismo
histérico, sugerindo uma hierarquia entre competéncias cognitivas e almejando a especializagdo ou o rigor metodico da pesquisa cientifica, nunca
consolidou um divércio litigioso entre os saberes académico e escolar.

Assim, ainda que, seguindo as Resolucdes e Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara de Educagédo Superior e, ap6s longo
processo de discussdo, o Instituto de Histéria tenha delineado o Curso de Licenciatura Plena com identidade prépria e diferenciada do Curso de
Bacharelado, a concepcdo do Projeto Pedagdgico mantém-se atenta ao principio de formagéo integral do profissional de Histéria, considerando a
complexidade posta ao conhecimento histdrico na e pela contemporaneidade®:. Assim, nfo se excluira, por completo, das competéncias do Curso do
Bacharelado a preocupagédo com ensino, bem como n&o se isentara das habilidades previstas no Curso de Licenciatura, a pesquisa.

O Curso de Licenciatura Plena em Histdria prepara o profissional de Histéria capacitado ao exercicio do seu trabalho em suas multiplas dimensdes,
através do desenvolvimento de sua capacidade de refletir, produzir e disseminar conhecimento histérico. Estimula-se a experiéncia em pesquisa
histdrica e o debate de alternativas tedricas e praticas para os grandes problemas sociais, especialmente para os do Brasil. Assume-se o compromisso
com formagdo de um profissional de Histdria apto a fazer pesquisa, formular e refletir sobre os paradigmas e os questionamentos ao saber instituido,
e conjugar ensino e pesquisa. O surgimento de novas demandas sociais ampliou o campo de atuagdo do profissional de Histdria e a necessidade de
dominar novas tecnologias, metodologias e conceitos. Portanto, para o graduado em Histdria, alargaram-se as possibilidades de atuagdo, como, por
exemplo, trabalhar em institutos de pesquisa que ndo desenvolvem necessariamente atividades de ensino; realizar agdes vinculadas ao patriménio
artistico e cultural e a cultura material (associagdo Arqueologia/Histdria); atuar em museus; realizar trabalhos em meios de comunicagdo de massa
(imprensa, televisdo etc.) e em institutos de pesquisa de opinido ou agéncias de publicidade; oferecer assessorias culturais e politicas; trabalhar na
constitui¢do e gestdo de bancos de dados, na organizagdo de arquivos e em outras dreas relacionadas a organizagdo e a preservagdo da informagdo.

A formagdo plena na Licenciatura permite, especificamente, que ele lecione as disciplinas histéricas no Ensino Basico (Ensino Fundamental e
Ensino Médio) nas suas diversas modalidades: educagdo de jovens e adultos, educagdo profissional, educagdo especial e educagd o a distancia. Ademais,
habilita o licenciado a realizar pesquisas e investigagdes na area de ensino e aprendizagem da Historia, escrever e produzir livros e materiais didaticos,
prestar servigos de consultoria e assessoria a entidades publicas e privadas nos setores educacionais, cientificos e culturais.

0O Curso de Licenciatura em Histéria possui um perfil aberto e flexivel, abarcando muitas opgdes nas principais tematicas da Area de Histéria.
Conjuga-se, como espinha dorsal do Curso, uma sélida formagdo metodoldgica as pesquisas finas, desenvolvendo no aluno a capacidade critica e

reflexiva essenciais ao trabalho do Historiador.
IV. CONCEPGAO DO CURRICULO E OPERACIONALIZAGAO

O Curso de Licenciatura Plena em Histéria possui um curriculo organizado com base em um nucleo de disciplinas e requisitos curriculares
suplementares obrigatérios, complementado com disciplinas e requisitos curriculares suplementares optativos considerados igualmente
indispensaveis para uma adequada formagdo profissional.

Oferecido nos turnos Integral e Noturno, o Curso de Licenciatura mantém a mesmas exigéncias para os dois turnos. A estrutura curricular se

organiza, de acordo com a Resolugdo CEG n° 02/2003, conforme descrito abaixo:

Disciplinas obrigatérias: 29 disciplinas (com conteudos tedricos e praticos) oferecidas pelo Instituto de Histéria e pela Faculdade de Educagdo,

totalizando 111 créditos nos quais o aluno deve obter aprovagdo para fazer jus ao grau e ao diploma.

RCS Obrigatdrios: 2 RCS (4 créditos e 180h cada), objetivando a realizagdo da monografia de final de curso; 1 RCS (8 créditos e 400h) referente

ao estdgio curricular supervisionado.

RCS Optativos de Escolha Restrita: requisitos curriculares suplementares que o aluno tem que escolher para completar um determinado
numero de créditos dentro de grupos concatenados. Tais RCS compdem o ndcleo profissionalizante do Curso e se dividem da seguinte forma:
RCS do Grupo Extensdo para creditagdo de atividades extensionistas (totalizando 364 horas); RCS do Grupo de Atividades Curriculares

Complementares (3 créditos e 200h).

Disciplinas Optativas de Escolha Condicionada: aquelas disciplinas discriminadas nominalmente na grade curricular, dentre as quais os
licenciandos devem necessariamente escolher algumas para completar 12 créditos. Tais disciplinas compdem o nucleo profissionalizante do

Curso.

Disciplinas de Livre Escolha: todas as disciplinas ou RCS da UFRJ ndo integrantes do curriculo como obrigatdrias, dentre as quais o aluno deve

necessariamente escolher uma ou algumas para complementar 04 créditos.

Disciplinas de Escolha Restrita: as Oficinas de Ensino de Histdria, que dizem respeito a pratica como componente curricular, e propiciam a
vivéncia de questdes da docéncia ao longo do curso. O grupo de escolha restrita proporciona ao aluno a autonomia em selecionar as Oficinas

que deseja cursar, totalizando 400 horas e 16 créditos.

4 http://www.anpuh.org/conteudo/view?ID CONTEUDO=19 em 26 de marco de 2013.
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Estes dados estdo discriminados no formulario CEG 08, em anexo, e podem ser resumidos com o quadro abaixo:

DISCIPLINAS/REQUISITOS CURRICULARES SUPLEMENTARES - RCS 5 NUMERO ) CARGA
DE CREDITOS HORARIA

Disciplinas Obrigatdrias 111 1.680 h
RCS Obrigatérios (monografia e prética de ensino) 16 760 h
RCS de Escolha Restrita — Atividades Curriculares de Extensao 364 h
RCS de Escolha Restrita — Atividades Curriculares Complementares 03 200 h*
Disciplinas Complementares de Escolha Condicionada 12 180h
Disciplinas Complementares de Livre Escolha / RCS 04 60h
Disciplinas Complementares de Escolha Restrita (Oficinas de Ensino de Histéria) 16 400 h
TOTAL 162 3.644h

Disciplinas obrigatérias e optativas

As disciplinas obrigatdrias e as optativas de escolha condicionada sdo oferecidas pelo Instituto de Histdria e pela Faculdade de Educagdo, de
forma integrada. Com as obrigatérias oferecidas pelo Instituto de Histéria, fornece-se um tratamento horizontal das tradicionais areas do
conhecimento histérico, a partir de um recorte espago-temporal, visando a possibilitar ao licenciando um conhecimento minimo indispensavel em
Histdria dos seguintes setores do conhecimento: Histéria Antiga, Histéria Medieval, Histéria Moderna, Histéria Contemporanea, Histdria do Brasil,
Histdria da América e Histéria da Africa. Ademais, os alunos sdo apresentados as principais correntes historiograficas, assim como as questdes tedrico-
metodoldgicas da drea nas disciplinas do Setor de Teoria e Metodologia da Histdria.

Completam o elenco de obrigatérias as disciplinas de formagdo pedagdgica oferecidas pela Faculdade de Educagdo, ao longo de todo o
processo formativo: Histdria do Ensino de Histdria, Fundamentos Socioldgicos da Educagdo, Educagdo Brasileira, Filosofia da Educagdo no Mundo
Ocidental, Relagdes Etnico-raciais e Direitos Humanos, Didatica, Didatica de Histéria |, Didatica de Histdria Il, Psicologia da Educacdo, Educacdo e
Comunicagdo Il (LIBRAS).

As disciplinas gerais de carater propedéutico (Antropologia Cultural) sdo oferecidas por outros Cursos da drea das Ciéncias Humanas, de
modo a fomentar o didlogo e a interdisciplinaridade, rompendo com a tradigdo e a cultura da fragmentagdo, dominante outrora nas universidades.
Neste grupo, também se situam as disciplinas de livre escolha que podem ser escolhidas em qualquer Curso da UFRJ.

O curriculo do Curso de Histéria foi pensado para dar flexibilidade ao aluno na montagem do seu plano de estudo a cada periodo. Dai existir
apenas um Unico pré-requisito para a maioria das disciplinas do curso de Histdria. Com as disciplinas complementares de escolha condicionada,
objetiva-se verticalizar conhecimentos especificos, vinculados ou ndo aos setores acima referidos, aprofundando e atualizando teméticas e abordagens
muitas vezes apenas esbogadas nas disciplinas obrigatdrias. Dentre as disciplinas de escolha condicionada, encontram-se os tdpicos especiais em cada
um dos setores que permitem tratar de temas pesquisados pelo Corpo Docente do Instituto de Histdria, garantindo um espago para experimentagdo

e atualizagdo constantes.

Monografia

Monografia | e Monografia Il sdo RCS obrigatdrios. Constituem-se em um trabalho monografico com base em pesquisa histdrica ou reflexdo
de cunho ensaistico e de debate historiografico sobre um tema especifico de livre escolha do aluno. A elaboragdo da Monografia deve, portanto, se
estender por 2 periodos e é desenvolvida sob orientagdo de um professor do Instituto de Histdria ou credenciado pelo Conselho de Graduagdo do IH,
havendo ainda a possibilidade de coorientagdo. Para aprovagdo na Monografia, esta deve ser avaliada pelo professor orientador e mais dois
professores, obtendo a média igual ou superior a 7,0 (sete virgula zero). A monografia, como trabalho final de curso, pode ser o elo com as diversas
modalidades de Pds-graduagdo (Especializagdo, Mestrado e Doutorado). No Curso de Licenciatura em Histdria, o trabalho monografico resultante de

pesquisa com foco no processo ensino-aprendizagem e que produzam reflexdo que possibilite o aperfeigoamento da pratica pedagdgica, atende ao

42 De acordo com o Art. 1° da Resolugiio CNE/CES n° 2 de 19/02/2001, a integralizagdo nos cursos de
licenciatura plena deve garantir 200 horas para atividades académico-cientifico-culturais.
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que dispde a Resolugdo CNE/CP 1 de 18/02/2002, ao preconizar que ensinar “requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como

compreender o processo de constru¢do do conhecimento”3.

Estéagio Curricular Supervisionado

A Prética de Ensino tem como atividade central o estagio curricular supervisionado, mas engloba uma série de atividades a serem desenvolvidas
na escola, e também em outros espagos institucionais que possam levar o aluno a vivenciar inmeras experiéncias pedagdgicas. Nesse sentido, tem sido
cada vez mais corrente a realizagdo de projetos tais como oficinas pedagdgicas de Histdria, trabalhos cientificos sobre o Ensino de Histéria no Ensino
Bésico, para apresentagdo em eventos académicos e demais iniciativas que visam estimular o aluno a refletir tedrica e praticamente sobre a pratica
pedagégica do professor e o ensino de Historia.

O estagio curricular supervisionado é desenvolvido no dmbito da Prética de Ensino de Histéria, concomitantemente as disciplinas Didatica
Especial de Historia | e Il. Estas disciplinas oferecem oportunidades e condigbes para a estruturagdo de praticas pedagdgicas fundamentadas em
conhecimentos tedricos e vivéncia de situaces concretas, desenvolvidas com consciéncia e senso critico, politica e tecnicamente comprometidas com
0s contextos em que se realizam o processo de ensino-aprendizagem.

Durante o estagio curricular supervisionado, ao conhecer situacdes de trabalho concretas, os licenciandos tém oportunidades para apropriagdo
do conhecimento educacional constituido e constituinte das praticas pedagoégicas. Nesse momento, mais do que uma questionavel e inatingivel perfei¢do
pedagégica, o objetivo é buscar o desenvolvimento de praticas que contribuam para a formagéo de um professor capaz tanto de enfrentar os desafios da
profissédo, quanto de produzir solugdes criativas para o aperfeicoamento dos processos de ensino-aprendizagem e para a superagéo de situacoes de fracasso
escolar.

As situaces escolares vivenciadas durante o estagio deverdo compreender ndo sé o cotidiano das salas de aula, mas todo um conjunto de
outros aspectos da vida escolar, tais como: elaboracéo de projetos pedagdgicos, realizacédo de matriculas, organizagéo das turmas, do tempo e dos espacos
escolares, realizagdo de campanhas educativas e de projetos culturais e comunitérios, planejamento de festas, comemoragoes, jogos e competicdes
desportivas, participacdo em reunides de professores, de pais e da comunidade em geral, assim como em atividades relacionadas aos processos de
organizagdo dos alunos, professores e demais funcionarios em acdes de promocdo da salde, afirmagéo da cidadania e de mobilizagdo sindical. Todas
essas atividades, que envolvem etapas de observagédo, coparticipagdo e regéncia de turmas, visam a ampliar a concepgédo de estagio, para além da
oportunidade de praticar o ensino de uma ou vérias disciplinas em sala de aula, em uma ou mais turmas.

A carga horéria exigida, de 400 horas, pode ser efetivada em até trés periodos letivos. O estagio é supervisionado pelo professor de Prética de
Ensino de Histdria, que, além de uma carga horaria especifica para a referida disciplina, tem um tempo para reunides de superviséo das atividades de
estagio com os licenciandos e com as equipes de professores das unidades. Esse profissional desempenha um papel estratégico na articulagao entre o que
esta sendo objeto de pesquisa, ensino e discussdo na universidade e as praticas pedagégicas desenvolvidas na unidade escolar.

A supervisdo assume, assim, o sentido de mediagdo entre as duas instancias de formagcéo, criando possibilidades para a realizagdo de um estagio
no qual teoria e pratica ndo se separam. Além disso, essa mediacdo podera suscitar iniciativas de inovagéo escolar, abrir canais para a expressao de suas
demandas de formacéo continuada, possibilitando uma constante atualizacdo do ensino e das praticas realizadas na universidade.

O Colégio de Aplicacdo da UFRJ constitui-se como campo prioritario de estagio. Na medida em que essa instituicdo é especificamente
destinada a formacéo de professores, propicia condigdes privilegiadas para sua realizacdo. Além de uma formagéo académica e condigdes de trabalho
que permitem ministrar aulas pedagogicamente atualizadas, seus professores, seus professores tém carga horaria prevista para a orientagdo dos
licenciandos e para participar de reunides de planejamento e avaliagdo com o professor de Pratica de Ensino. Além do Colégio de Aplicacdo da UFRJ, é
também considerada como campo de estagio a rede de escolas pUblicas federais, estaduais e municipais do Rio de Janeiro. Nesses espagos, as atividades

sdo, também, orientadas por professores que atuam nessas unidades.

Pratica como componente curricular: Oficinas de Ensino de Histéria

Uma singularidade dos cursos de licenciatura é a necessidade de tratar de maneira integrada o processo formativo, evitando a cisdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Dai a importancia da Pratica como Componente Curricular, conjunto de disciplinas responsaveis por associar o conhecimento
produzido nas disciplinas teéricas e historiograficas com as peculiaridades colocadas pela educagao bésica formal. No &mbito da Licenciatura Plena em
Histdria do IH, a integragdo entre teoria e pratica — que ademais deve se fazer presente em todas as etapas da graduacéo — constitui o prop6sito norteador
das Oficinas de Ensino de Histdria, disciplinas de escolha restrita que séo oferecidas pelas oito areas de conhecimento atualmente existentes no Instituto
de Historia: Antiga, Medieval, Brasil, América, Moderna, Contemporénea, Africa e Teoria.

O objetivo principal das Oficinas de Ensino de Histéria é permitir aos licenciandos a elaboracéo de estratégias que estimulem a reflexéo e a
experiéncia dos procedimentos de reelaboragdo didatica dos contetdos discutidos nas disciplinas teéricas e historiograficas, articulando, assim, as
atividades de ensino com as atividades de pesquisa e extensdo. Além disso, as Oficinas de Ensino de Histdria ttm como finalidade a produgdo, pelos
licenciandos, de materiais didaticos que possam ser utilizados em sala de aula futuramente. Da mesma maneira, elas viabilizam o debate sobre os modos
de difusdo e circulacéo do conhecimento historico, sobre a Histéria Pablica, e finalmente sobre as formas de manejo de fontes primarias (escritas, orais,

iconogréaficas) em sala de aula, concebendo estratégias para a utilizagdo das mesmas na educagéo basica.

43 Art. 32 e Art. 62 da Resolu¢iio CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002.
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E também no ambito das Oficinas de Ensino de Histéria que séo desenvolvidas experimentages com ferramentas e midias digitais na pesquisa,
estudo e ensino da Historia, permitindo assim a exploragdo dos aspectos praticos e tedricos da ludicidade envolvida no ensino e nos exercicios de
aprendizado da Histdria. Da mesma maneira, as Oficinas de Ensino de Histdria se mostram como espago privilegiado, no que diz respeito ao processo
formativo, para a reflexdo critica sobre as concepgdes historiograficas e as propostas pedagégicas em torno da producéo e circulagéo de livros didaticos
no Brasil.

As Oficinas de Ensino de Histéria fazem parte do grupo de Disciplinas de Escolha Restrita. Os licenciandos deverdo cursar quatro oficinas de
100 horas, totalizando 400 horas de pratica como componente curricular e 16 créditos, a partir do seguinte elenco de possibilidades:

— Oficina de Ensino de Historia Antiga I e 1 — Oficina de Ensino de Histéria Contemporanea | — Oficina de Ensino de Histéria da América l e Il

ell
— Oficina de Ensino de Histéria Medieval | e 11 — Oficina de Ensino de Historia da Africa I e Il

— Oficina de Ensino de Histéria do Brasil | e 11
— Oficina de Ensino de Histéria Moderna | e 1l — Oficina de Ensino de Teoria da Histéria I e Il

Atividades curriculares complementares e de extensdo

O licenciando em Histéria devera participar, ao longo de todo o processo formativo, de atividades complementares e ou de extensao, cumprindo
0 estabelecido pela Lei n° 10.172 de 09/01/2011 e, em especial, a meta 23 do Plano Nacional de Educacéo.

As Atividades Curriculares Complementares sdo importantes para a inser¢éo dos alunos no mundo profissional. Séo consideradas Atividades
Complementares Curriculares atividades que complementem a formagéo profissional do aluno, promovendo sua interagdo com o mercado de trabalho, e
que o sensibilizem a manter uma atuagao profissional marcada pelo compromisso ético. Assim, sdo valorizadas a inser¢do e desenvolvimento de projetos
de pesquisa e de extensdo; participagdo no Programa de Monitoria da UFRJ; participacdo em estagios néo obrigatdorios em instituicdes de pesquisa e de
ensino; assisténcia e apresentacdo de trabalhos em seminarios e jornadas académicas e extensionistas; publicagédo de textos que sejam resultado de

pesquisas, pratica docente ou extensionista em meios académicos ou de divulgacdo do conhecimento.

Laboratérios de Pesquisa

Os laboratdrios de pesquisa do Instituto de Histdria articulam as atividades de pesquisa, ensino e extensdo realizadas pelos docentes no
ambito dos Laboratérios. Neles, os alunos poderdo desenvolver seus projetos de pesquisa monogréfica.

Atualmente, o Instituto de Histdria conta com os seguintes laboratdrios:

LABORATORIOS DE PESQUISA

1 Laboratério de Histéria Antiga (LHIA)
2 Programa de Estudos Medievais (PEM)
3 Laboratério Medievo (MEDIEVO)
4 Nucleo de Pesquisa e Estudos Histéricos (NPEH)
5 Programa de Estudos Americanos (PEA)
6 Laboratério de Estudos Africanos (LEAFRICA)
7 Laboratdrio Interdisciplinar de Pesquisa em Historia Social (LIPHIS)
8 Programa de Historiografia e Ciéncia da Histéria e da Cultura (PROCULT)
9 Programa de Estudos do Tempo Presente (TEMPO)
10 Laboratdrio de Estudos sobre os Militares na Politica (LEMP)
11 Ndcleo Interdisciplinar de Estudos Judaicos (NIEJ)
12 Laboratdrio de Historia do Esporte e do Lazer (SPORT)
13 Laboratdrio de Pesquisa em Histéria das Praticas Letradas (PEHL)
14 Laboratdrio de Estudos sobre Poder, Religido e Religiosidade no mundo Ibero-Americano (SACRALIDADES)
15 Laboratdrio de Experimentagdo em Histéria Social (LEHS)
16 Laboratdrio de Teoria e Histéria das Midias Medievais (LATHIMM)

Desde que foram implementados, os Laboratdrios vém impulsionando a pesquisa discente e ampliando a qualidade da formagéao profissional
dos alunos, na medida em possibilitam a eles que levantem, classifiquem e divulguem acervos documentais e historiograficos, bem como desenvolvam
projetos de investigacdo e realizem atividades de extensdo.

Os Laboratdrios tém se configurado como um dos principais canais de comunicagdo do Instituto de Histéria com a comunidade académica e
com diversos segmentos da sociedade, pois publicam revistas e livros, promovem eventos como oficinas e cursos de extensdo, ciclos de debates e de
atualizagdo, realizam intercdmbio com a rede de ensino da Educagdo Basica. Por isso, é parte das metas do Instituto de Histdria propiciar aos

Laboratdrios todo o apoio necessario para a continua atualizagdo material e académica.
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Em 1998, na “Avaliagdo Externa da Comissdo da Area de Histdria” do COOPERA/UFRJ, os Laboratérios e Programas do entdo Departamento

de Historia foram avaliados positivamente, sendo considerados:

verdadeiramente um ‘locus’ privilegiado para atualiza¢do e moderniza¢do do curso

V. DISTRIBUIGAO CURRICULAR RECOMENDADA

A integralizagdo do Curso esta prevista para o tempo médio de 8 periodos para o Integral e 10 para o Noturno, e o tempo méaximo de 11

"'um sucesso, constituindo verdadeiramente a espinha dorsal do curso. E o lugar
em que € possivel a integracdo Graduagdo-Pos-graduagdo, facilitando a circulagdo dos
conhecimentos produzidos além de possibilitar também a agédo em nivel de extensdo. E

nas

periodos para o Integral e 14 para o Noturno. A distribuigdo curricular recomendada esté disposta nos formularios CEG 04, em anexo. Entretanto, deve-

se ressaltar que o graduando tem liberdade para montar seu plano de estudo, respeitando as normas gerais determinadas pela UFRJ. Como referido

anteriormente, a grade curricular tem a flexibilidade como uma de suas caracteristicas, havendo uma unica disciplina — Introducéo aos Estudos Histéricos

— gue se constitui como pré-requisito para a maioria das disciplinas em Historia. A aprovagio nessa disciplina, no 1° periodo, viabiliza a realizagdo das

outras disciplinas de Historia nos periodos subsequentes e possibilidade de escolha.

A Distribuigdo Curricular recomendada esta disposta nos formularios CEG 04, em anexo, e pode ser visualizada nas paginas seguintes:

Integral
1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo

IHI111 Introdugdo aos Estudos IHI 121 Histéria da IHI221 Historia IHI314 Historia da
Historicos Antiguidade Grega Medieval Il América Independente
IHI112 Histéria do Mundo IHI 122 Histéria da 1H1213 Historia 1H1222 Historia
Contemporaneo Antiguidade Romana Moderna | Moderna Il

IHI113 Histéria da IH1212 Histéria IHI215 Histéria do IH1224 Histéria do
Ameérica Contemporanea Medieval | Brasil | Brasil 1

IHI114 Histéria do FCA218 IHI214 Histéria da EDD241 Didatica
Brasil Contemporaneo Antropologia Cultural América Colonial

EDD 111 Histéria do EDA234 Educagdo EDD 231 Relacbes Oficina de Ensino de
Ensino de Histéria Brasileira étnico-raciais e direitos humanos Historia

EDF240 EDF120 Filosofia da Oficina de Ensino de Disciplina de
Fundamentos Sociolégicos da | Educagdo no Mundo Ocidental Histéria Escolha Condicionada
Educacédo

Atividades Atividades
Curriculares Complementares Curriculares de Extenséo
5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo \ 8°Periodo

IHI 313 Histéria do IHI211 Teoria da IHIKO02 Monografia IHIKO3 Monografia
Brasil 111 Historia em Historia | em Historia Il

IHI 225 Histéria da IHI311 Histéria EDDU14 Prética de EDD636 Educagdo e
Africa Contemporanea Ensino de Histéria Comunicacéo 11 — LIBRAS

EDD541 Didatica de EDD629 Didatica de EDF245 Psicologia Disciplina de
Historia | Historia 1l da Educacéo Escolha Condicionada / Livre

Escolha

EDDU14 Prética de
Ensino de Histdria

EDDU14 Prética de
Ensino de Histdria

Disciplina de
Escolha Condicionada

Oficina de Ensino de
Historia

Oficina de Ensino de
Histoéria

Disciplina de
Escolha Condicionada

44 COOPERA. Avaliagdo Institucional do CFCH. Relatério Final. Rio de Janeiro: 1998. p.127.
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Noturno
1° Periodo | 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo
IHI111 Introducédo aos IHI 121 IHI221 IHI314 IHI 313
Estudos Histdricos Histéria da Antiguidade | Histéria Medieval I1 Histéria ~da  Ameérica | Histéria do Brasil Il
Grega Independente

IHI112 IHI122 1HI213 1HI222 IHI 225
Historia ~do  Mundo | Histéria da Antiguidade | Histéria Moderna I Histdéria Moderna I1 Histéria da Africa
Contemporaneo Romana

IHI113 IHI1212 IHI214 IH1224 EDD 231
Histéria da  América | Histéria Medieval | Histéria da  América | Historia do Brasil Il Relages étnico-raciais e
Contemporanea Colonial direitos humanos

IHI114 FCA218 IHI215 EDA234 EDF245
Historia do Brasil | Antropologia Cultural Historia do Brasil | Educacéo Psicologia da Educagdo
Contemporaneo Brasileira

EDD 111 EDF240 EDF120 Oficina  de Oficina  de
Histéria do Ensino de | Fundamentos Filosofia da Educagdo no | Ensino de Historia Ensino de Historia

Historia

Socioldgicos da Educacao

Mundo Ocidental

Atividades
Curriculares
Complementares

Atividades
Curriculares de Extenséo

Ensino de Histdria

Ensino de Histdria

6° Periodo | 7° Periodo 8°Periodo 9° Periodo 10° Periodo

IHI211 EDD541 EDD629 IHIKO02 IHIKO03
Teoria da Histéria Didatica de Histéria | Didatica de Histéria Il Monografia em Historia | Monografia em Historia I

IHI311 EDDU14 EDDU14 EDDU14 EDD636
Histéria Contemporanea Pratica de Ensino de | Pratica de Ensino de | Pritica de Ensino de | Educacdo e Comunicacdo

Historia Historia Historia Il - LIBRAS

EDD241 Disciplina de Disciplina de Disciplina de Disciplina de

Didatica Escolha Condicionada Escolha Condicionada Escolha Condicionada Escolha Condicionada /
Livre Escolha
Oficina  de Oficina  de

Metodologia

Para além das aulas expositivas, com vistas a consolidagdo do conhecimento, as estratégias adotadas pelos professores objetivardo o

fomento da autonomia e da criatividade intelectual. Nesse sentido, buscar-se-a desenvolver as habilidades para o debate académico, para a critica

como parte do fazer cientifico. As atividades curriculares, portanto, deverdo levar os alunos ao exercicio da critica historiografica, do confronto de

perspectivas e da critica aos referenciais tedrico-metodoldgicos. Ademais, as metodologias adotadas deverdo propiciar o exercicio de competéncias e

habilidades necessarias a vivéncia profissional, propiciando aos alunos situagdes necessarias ao seu desenvolvimento.

Procedimentos de Avaliacdo dos Processos de Ensino-Aprendizagem

De acordo com a Resolugdo 15/71 do Conselho de Ensino de Graduagdo da UFRJ, a escala de aferi¢do do aproveitamento nas discip linas do

curso é representada por notas de O (zero) a 10 (dez), arredondando-se para o valor mais proximo com apenas uma casa decimal. A aprovagdo do

aluno é representada por nota final igual ou superior a 5,0 (cinco virgula zero) e frequéncia igual ou superior a 75% do temp o de ensino da disciplina.

Aavaliagdo nas disciplinas pode-se dar através de provas escritas, exames orais, trabalhos individuais ou em grupo ou demais atividades que o professor

da disciplina julgar pertinente para proceder a avaliagdo do desempenho do aluno na referida disciplina.

Formas de Acesso ao Curso

As formas de acesso aos cursos de Graduagdo da UFRJ sdo:
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1. Concurso via SISU: as notas do ENEM s&o utilizadas para a classificagdo dos inscritos no SISU para preencher a oferta de vagas do edital de acesso
da UFRJ. O nimero de vagas oferecidas, as normas, rotinas e procedimentos necessarios a realizagdo do Concurso de Acesso aos Cursos de Graduagdo

sdo definidos a cada ano em Edital.

2. Mudanga de Curso: Os alunos regularmente matriculados na UFRJ podem mudar de curso. Os candidatos que satisfazem as condigdes definidas em
Edital sdo submetidos a processo de selegdo, segundo as normas gerais da Unidade aprovadas pelo Conselho de Ensino de Graduagdo. O preenchimento

das vagas é feito pelos candidatos aprovados, alocados em ordem decrescente de classificagdo, até o limite das vagas fixadas.

3. Admissdo de Diplomados em Curso Superior (Isengdo de Concurso de Acesso): Os graduados em curso superior e os concluintes do curso
fundamental das academias e escolas militares, consideradas de nivel superior, podem requerer matricula com isengdo de vestibular. Antes do inicio
de cada semestre a UFRJ divulga em Edital as vagas e os critérios de sele¢do para a isengdo de vestibular. Os candidatos que satisfazem as condigdes
definidas no Edital sdo submetidos a processo de selegdo de carater eliminatério, sendo uma das etapas uma prova escrita com nota minima 5,0
(cinco). Os que obtiverem nota zero ou conceito insuficiente em qualquer um dos critérios de sele¢do estardo eliminados. O preenchimento das vagas

sera feito pelos candidatos ndo eliminados, alocados em ordem decrescente de sua classificagdo, até o limite das vagas fixadas.

4. Transferéncia Externa: Os alunos regularmente matriculados em institui¢cdes de ensino superior, nacionais ou estrangeiras, podem continuar seus
estudos na UFRJ. Antes do inicio de cada semestre sdo publicados, em Edital, as vagas e os critérios de selegdo para a transferéncia. Os candidatos que
satisfazem as condigdes definidas no Edital sdo submetidos a processo de selegdo de carater eliminatdrio, sendo uma das etapas uma prova escrita
com nota minima 5,0 (cinco). Os que obtiverem nota zero ou conceito insuficiente em qualquer um dos critérios de selegdo estardo eliminados. O
preenchimento das vagas sera feito pelos candidatos n&o eliminados, alocados em ordem decrescente de sua classificagdo, até o limite das vagas

fixadas.

5. Transferéncia Ex-Officio: A UFRJ, cumprindo a legislagdo, aceita a transferéncia de aluno servidor publico federal civil ou militar, transferido ou
removido ex-officio. Este tipo de transferéncia garante ao servidor-estudante e aos seus dependentes, que também sejam estudantes, a continuidade

de estudos quando ele, servidor, for transferido compulsoriamente, no interesse da Administragdo, para outra localidade.

6. Convénio Internacional e Cortesia: A UFRJ, através de programas de intercdmbio cultural e de cortesia diplomatica, recebe os estudantes
estrangeiros nos seus diversos cursos de graduagdo, visando a formagdo de recursos humanos em cooperagdo com os paises em desenvolvimento. Os
programas referentes aos estudantes estrangeiros sdo regidos por legislagdo especifica, embora existam alguns pontos em comum como, por exemplo,

o ingresso na Universidade com isengdo do exame vestibular e a restri¢do ao exercicio profissional em nosso pais.

Apoio ao Discente

O Curso de Licenciatura Plena em Histdria possui uma comissdo, composta por 5 professores e um representante discente, de
acompanhamento e orientagdo académica. A COAA do curso de Histdria atua analisando solicitagdes dos alunos e promovendo orientagbes para
melhor aproveitamento nas disciplinas. A COAA tem cumprido papel importante no acompanhamento dos alunos com dificuldade para integralizarem
seus cursos.

A UFRJ oferece apoio estudantil através da Superintendéncia Geral de Politicas Estudantis. A SuperEst tem por principal missdo constituir-se
numa estrutura pedagdgico-administrativa vinculada ao Gabinete do Reitor, voltada ao planejamento, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo
dos programas e agdes direcionados a comunidade discente, buscando a consolidagdo de uma ampla politica de atendimento e assisténcia aos
discentes da UFRJ, visando a disponibilizagdo de condigbes adequadas para acesso, permanéncia, condi¢cdes adequadas para o bem-viver na
universidade, bom aproveitamento, aprendizado e exceléncia académica.

A SuperEst tem como objetivos:

- Ampliagdo dos programas de assisténcia estudantil ja existentes e proposigdo de novas agbes a serem tragadas/buscadas pela institui¢do.

- Implementagdo de ages que visem a permanéncia dos estudantes, particularmente os que se adequam ao perfil de estudantes a serem assistidos
pela politica de assisténcia do PNAES.

- Acompanhamento do processo de selegdo e aplicagdo das bolsas de natureza assistencial, decorrentes de politicas de agdes afirmativas tragadas pela
universidade (Bolsa Permanéncia, Auxilio, Manutenc&o).

- Coordenagdo e apoio das agdes de natureza socioculturais voltadas ao corpo discente ou organizadas por entidades estudantis.

- Articulagdo, junto as instancias da drea de saude da universidade, de agdes que visem a politica de satide do estudante.

- Suporte e acompanhamento das agbes que visem a politica de alimentagdo ao corpo discente.

- Acompanhamento das atividades das diregdes das residéncias estudantis, presidindo o Conselho de Administragdo das Residéncias Estudantis
(CONARE).

- Promogédo de agdes para melhores condigBes de acessibilidade e desempenho académico de alunos com deficiéncia fisica.
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Estrutura Administrativa do IH

Em termos administrativos, o Instituto de Histéria conta com a Congregacdo como 6rgdo deliberativo. Presidida pelo Diretor da Unidade, é
composta pelo Vice-Diretor, Diretor Adjunto de Graduagéo e Extenséo, Coordenadores de Pds-Graduagao, Professores Titulares, Professores Eméritos,
representacdo dos professores associados e adjuntos, representacao discente de Graduagao e de P6s e representagdo dos funcionarios.

Abaixo da Congregacéo, estd o Conselho de Graduagéo, presidido pelo Diretor Adjunto de Graduagdo e Extensdo e composto pelo corpo
docente, representacdo de alunos da Graduagao e de funcionarios.

A Direcdo Adjunta de Graduagdo e Extensdo (DAGE) conta com a atuagdo do Nucleo Docente Estruturante (NDE), composto pelos
professores Antonio Carlos Juca de Sampaio, Felipe Charbel Teixeira, Jodo Luis Ribeiro Fragoso, Marta Mega de Andrade e Henrique Buarque de
Gusmdo. A DAGE conta também com a Coordenacdo de Estagios e Atividades Curriculares Complementares, com a Coordenagdo de
Licenciatura, com os Coordenadores dos Setores e com a Comissdo de Orientagdo e Acompanhamento Académico — COAA, composta pelos

professores Antonio Carlos Juca de Sampaio, Felipe Charbel Teixeira, Maria Aparecida Mota, Deivid Valério Gaia e Paulo Duarte Silva.
Corpo Docente
Atualmente, Corpo Docente do Instituto de Histéria é composto por: 47 professores do quadro permanente (a maioria com carga horaria de 40h

DE*%) e 1 professor emérito?. Os professores dividem-se em Setores, cada um sob a responsabilidade de um coordenador de Setor (em negrito), de

acordo com a estrutura curricular vigente para o Curso de Historia.

SETOR PROFESSOR TITULAGAO E SITUAGAO FUNCIONAL REG. DE TRAB.
Histéria Antiga André Leonardo Chevitarese Doutor / Titular DE
Deivid Valério Gaia Doutor / Adjunto DE
Fabio de Souza Lessa Doutor / Titular DE
Marta Mega de Andrade Doutora / Associada DE
Regina Maria da Cunha Bustamante Doutora / Associada DE
Histéria da Africa Claudio Costa Pinheiro Doutor / Adjunto DE
Monica Lima e Souza Doutora / Adjunta DE
Histéria Medieval Andréia Cristina L. Frazdo da Silva Doutora / Titular DE
Gabriel de Carvalho Godoy Castanho Doutor / Adjunto DE
Leila Rodrigues da Silva Doutora / Titular DE
Maria Beatriz de Mello e Souza Doutora / Associada DE
Paulo Duarte Silva Doutor / Adjunto DE
Histéria Beatriz Catdo Cruz Santos Doutora / Associada DE
Moderna Carlos Ziller Camenietzki Doutor / Associado DE
Jacqueline Hermann Doutora / Associada DE
Jodo Luis Ribeiro Fragoso Doutor / Titular DE
William de Souza Martins Doutor / Associado DE
Histéria Contemporanea Clara de Gées Doutora / Associada DE
Maria Paula Nascimento Aratjo Doutora / Titular DE
Monica Grin Doutora / Associada DE
Murilo Sebe Bon Mehy Doutor / Adjunto DE
Ricardo Figueiredo de Castro Doutor / Adjunto DE
Silvia Barbosa Correia Doutora / Adjunta DE
Histéria do Brasil Andréa Casa Nova Maia Doutora / Associada DE
Antonio Carlos Jucd de Sampaio Doutor / Associado DE
Carlos Fico da Silva Junior Doutor / Titular DE
Cesar de Miranda e Lemos Doutor / Adjunto DE
Flavio dos Santos Gomes Doutor / Associado DE
Isabelle de Matos Pereira de Mello Doutora / Adjunta DE
José Augusto Valladares Pédua Doutor / Associado DE
Marcos Luiz Bretas da Fonseca Doutor / Associado DE
Paulo Roberto Ribeiro Fontes Doutor / Adjunto DE
Renato Luis do Couto Neto e Lemos Doutor / Titular DE
Histéria da América Fernando Luiz Vale Castro Doutor / Adjunto DE
Jodo Paulo Coelho de Souza Rodrigues Doutor / Adjunto DE
Jorge Victor de Aralijo Souza Doutor / Adjunto DE
Juliana Beatriz A. de Souza Doutora / Associada DE
Lise Fernanda Sedrez Doutora / Associada DE
Manolo Garcia Florentino Doutor / Associado DE
Rodrigo Farias de Souza Doutor / Adjunto DE
Vitor Izecksohn Doutor / Associado DE
\Wagner Pinheiro Pereira Doutor / Adjunto DE
Teoria e Metodologia da Histéria Felipe Charbel Teixeira Doutor / Associado DE
Henrique Buarque de Gusmao Doutor / Adjunto DE
Luiza Larangeira da Silva Mello Doutora / Adjunta DE
Maria Aparecida Rezende Mota Doutora / Adjunta DE
Norma Cértes Gouveia de Melo Doutora / Associada DE
Eméritos José Murilo de Carvalho

45 O regime de 40h semanais com dedicagdo exclusiva (DE) envolve obrigacGes docentes,
desenvolvimento de projeto de pesquisa e proibi¢do de possuir outro vinculo empregaticio.

46 Mesmo sendo aposentado, o professor, por sua relevancia académica, mantém todos os direitos de
um professor ativo e com voz e voto em todos os 6rgdos colegiados da unidade.
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Recursos humanos e materiais

Com a criagdo do Instituto de Histdria as condigdes materiais e humanas tém alcangado relativa melhora, no entanto, encontram-se ainda longe
dos padrdes ideais. H4 que se destacar o nimero limitado de salas de aulas e gabinetes de professores no prédio, obstaculizando os projetos de
expansdo do IH.

O IH conta hoje com o seguinte quadro de servidores técnico-administrativos:

SETOR DO IH NUMERO DE FUNCIONARIOS
Gabinete da Diregdo IH 2
Diretoria Adjunta de Administracdo
Secretaria da Diretoria Adjunta de Graduacao e Extensao
Programa de P6s-Graduacéo em Histéria Social — PPGHIS
Programa de P6s-Graduacdo em Histéria Comparada — PPGHC
ProfHistdria
Protocolo
RH
Financeiro
Arguivo

G N DY S B S

Biblioteca

A Biblioteca do prédio do Largo de Sdo Francisco que abriga o IFCS e o IH recebeu o nome de Marina Sdo Paulo de Vasconcellos em homenagem
a catedratica de Antropologia e 12 Diretora do IFCS, apds a reforma universitaria de 1968, que foi aposentada compulsoriamente pelo Al-5. E a maior
biblioteca setorial do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH) da UFRJ. A Biblioteca foi totalmente reorganizada e reinstalada no final dos anos
1990, permitindo o acesso direto dos usuarios as estantes dos livros. Sua entrada é no térreo e seu saldo principal é dividido em 4 niveis, sendo no
térreo que se encontram computadores, fichdrios de madeira, mesas de estudos, estantes com obras de referéncias, colegdes mais procuradas, TCC's,
dissertagBes e teses; no 1° nivel, estd o acervo de periddicos; e no 2° e 32 niveis, o acervo de livros. O Acervo Geral da Biblioteca é Superior a 60.000
volumes (monografias, obras raras, teses e dissertagdes, DVD’s, CD-ROM'’s, colegBes especiais e TCC's), além de uma significativa colegdo de periddicos
com mais de 30 mil exemplares. Além disso, disponibiliza para consulta as teses, dissertagcdes e monografias de autoria dos estudantes do IFCS e do
IH. E uma biblioteca histérica, com colegBes completas.

Ha ainda, com acesso pela Biblioteca, o Centro de Documentagdo Européia (CDE) com rico acervo de publicagdes e recortes de periddicos

contemporaneos sobre a Comunidade Européia, Mercosul, Nafta e Alca.

Localiza¢do do Curso

Instituto de Histdria da UFRJ
Direg¢do Adjunta de Graduagdo e Extensao
Diretora Prof. Antonio Carlos Jucd de Sampaio
Endere¢o Largo de Sdo Francisco de Paula, n?1, Sala 218. Centro, Rio de Janeiro - RJ, Brasil. CEP 20051-070.
Telefones 021 2252-8035 / 2221-0034 r. 162
E-mail graduacaohistoriaufrj@gmail.com
Twitter @HistoriaUFRJ

VI. OBJETIVOS NORTEADORES DO CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

O Curso de Licenciatura Plena em Histdria tem como proposta desenvolver competéncias e habilidades, a fim de capacitar o graduando:

1. Ao exercicio do trabalho do profissional de Histéria, professor e pesquisador, o que supde pleno dominio da natureza do conhecimento histdrico e
das praticas essenciais de sua produgdo e difusdo;

2. A vivenciar praticas pedagogicas fundamentadas em conhecimentos tedricos e experiéncias de situagdes concretas, desenvolvidas com consciéncia
e senso critico;

3. A reconhecer as especificidades dos saberes profissionais do professor de Histdria, e a articular teoria e pratica ao longo do processo formativo;

4. A elaborar estratégias que possibilitem a reflexdo sobre os procedimentos de reelaboragdo didatica dos contetdos discutidos nas disciplinas tedricas

e historiograficas, articulando, assim, as atividades de ensino com as atividades de pesquisa e extensao;
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5. A problematizar os processos histdricos observados; a saber interrogar, com os instrumentos tedrico-metodoldgicos e técnicos préprios do
conhecimento histérico, as formas como os fatos se oferecem ao observador, ultrapassando a apropriagdo do senso comum, a leitura meramente
empirica dos dados;

6. A interpretar, por meio de fontes e linguagens diversas, a experiéncia histdrica; a entender que as fontes histdricas sdo multiplas e se apresentam
por meio de diferentes suportes e linguagens (escrita, iconografica, oral) que o profissional de Histéria deve conhecer e saber interpretar;

7. A produzir analises criticas dos materiais didaticos hoje em circulagdo, e a elaborar, numa articulagdo entre ensino e pesquisa, novos materiais e
recursos didaticos que permitam realizar a problematizagdo histdrica das fontes, evitando um uso apenas ilustrativo;

8. A produzir andlises e interpretagdes utilizando-se dos conceitos, categorias e vocabulario pertinentes ao discurso historiogréfico;

9. A produzir, a criticar e a transmitir conhecimento, compreendendo que pesquisa, ensino e extensdo devem ser exercidos como unidade indissoluvel
e dialdgica;

10. A conhecer o processo de construgdo da Historiografia, a entender a histdria do préprio conhecimento histdrico, suas transformagdes ao longo do
tempo, os diferentes estatutos que experimentou, as tendéncias e escolas que orientaram e vem orientando sua produgdo e os corpora historiograficos
mais representativos;

11. A perceber a historicidade em manifestagdes sociais e culturais, a considerar que todas as praticas sociais integram o processo historico;

12. A entender a especificidade e as caracteristicas do conhecimento histérico no conjunto das demais disciplinas com as quais se relaciona e a transitar
pelas fronteiras entre a Histdria e outras dreas do conhecimento;

13. A demonstrar competéncia de leitura critica; a propor e a justificar um problema de investigacdo, a estabelecer suas delimitagbes (cronoldgica,
espacial, tematica), a definir as fontes da pesquisa, as referéncias analiticas, os procedimentos técnicos, a realizar a analise do material pesquisado, a
justificar suas conclusdes e a expor os resultados de acordo com os requisitos do trabalho académico;

14. A suprir as crescentes demandas sociais relativas ao campo do conhecimento histdrico (magistério em todos os niveis, pesquisa, preservagdo do
patriménio; assessorias a entidades publicas e privadas nos diversos setores, como os artisticos, culturais e turisticos);

15. A possuir dominio dos contetdos fundamentais que sdo objeto de ensino-aprendizagem no Ensino Basico;

16. A ter competéncia para escolher e para utilizar métodos e técnicas pedagdgicos que permitam a transmissdo do conhecimento para diferentes

niveis.

VII. PERFIL DO EGRESSO DO CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA
Espera-se que o licenciado em Histdria seja um profissional:
1. Com dominio dos conteldos para lecionar no Ensino Basico nas suas diversas modalidades;

2. Com habilitacdo que Ihe permita atuar nos varios campos em que se faca necessario seu conhecimento, preparado para as atividades
profissionais de pesquisa, ensino e outras modalidades de atuagdo que envolvam as informagdes e instrumentos de trabalho concernentes ao conhecimento
histérico, com dominio amplo desse campo de conhecimento e das praticas essenciais de sua producéo e difusdo;

3. Com competéncia para realizar pesquisas e investigacdes na area de ensino e aprendizagem da Histéria, para escrever e produzir livros e
materiais didaticos, para prestar servicos de consultoria e assessoria a entidades pablicas e privadas nos setores educacionais, cientificos e culturais.

4. Consciente da responsabilidade social de seu trabalho; atento, no exercicio profissional, para que os usos do discurso histérico apontem
para o fortalecimento da préatica da cidadania;

5. Consciente da natureza educativa e social do seu trabalho, isto é, que sua atuagdo atinge maltiplos e diferenciados segmentos sociais e

sua dimensdo educativa, portanto, nao se restringe ao ambito formal do ensino.

VIIl. EMENTAS

Em anexo, nos formularios CEG 04, seguem as ementas das disciplinas e RCS da Grade Curricular do Curso de Licenciatura em Histéria.

BREVE QUADRO DE ALTERAGOES DO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA

Definicao de identidade propria para o Curso de Licenciatura em Histéria

Alteracdo do niimero de créditos e da carga horaria total do curso, como uma redugo de 3.850 horas letivas para 3.644 horas.

Incorporacéo da formacéo e praticas pedagdgicas desde o inicio do curso

Criacdo das Oficinas de Ensino de Histéria (400 horas de pratica como componente curricular)

Incluséo do debate sobre educagéo ambiental nas ementas das disciplinas obrigatérias Histéria do Brasil I, Histéria do Brasil 11 e Historia da América Colonial

Alteracdo da distribuicéo curricular recomendada, com o minimo de 8 (oito) periodos para integralizagdo do Curso de Licenciatura Integral e 10 (dez) periodos
para o Noturno

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

Excluséo da disciplina IEE115 — Economia

Excluséo da disciplina FCF 110 — Filosofia |

Excluséo da disciplina FCF111 — Filosofia Il




123

Excluséo da disciplina FCB 113 — Introdugéo a Sociologia

Excluséo da disciplina FCH 402 — Histéria da América |1

Excluséo da disciplina FCH 351 — Histéria da América I11

Excluséo da disciplina FCH 472 — Teoria e Investigacao Historica

Criagdo da disciplina IH1 225 — Histéria da Africa

Criacdo da disciplina IHI 314 — Histéria da América Independente

Criacdo da disciplina EDD 111 — Histéria do Ensino de Historia

Criacdo da disciplina EDD 231 — Relagdes étnico-raciais e direitos humanos

Incluséo da disciplina EDD 636 — Educagéo de comunicagéo Il (LIBRAS)

Quebra do pré-requisito da disciplina IHI212 — Histéria Medieval |

Atualizagdo das ementas e das bibliografias para a inclusdo da tematica da educagdo ambiental nas disciplinas obrigatérias Histdria do Brasil I, Histéria do
Brasil 1 e Histéria da América

RCS

Inclusdo de RCS Atividades Curriculares Complementares

Incluséo de RCS Atividades Curriculares de Extenséo

Alteracdo de carga horéaria do RCS EDD U14 - Prética de Ensino de Histéria (de 300h para 400h)

Alteragdo do RCS “THIKO1 — Monografia” para “IHIK02 — Monografia I” e “IHIK03 — Monografia II””

DISCIPLINAS DE ESCOLHA CONDICIONADA

Reduc&o de computo de Escolha Condicionada (de 480h para 180h) e Livre Escolha (de 120h para 60h)

Atualizacéo das bibliografias

Atualizago das ementas

DISCIPLINAS DE ESCOLHA RESTRITA

Criagéo das Oficinas de Ensino de Histéria (pratica como componente curricular)
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Anexo 7 - Registro de Consentimento Livre e Esclarecido

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa de mestrado de Luiz Henrique de Carvalho com orientacéo da professora Dr.2 Ana
Maria Ferreira da Costa Monteiro, pelo PPGE/UFRJ, provisoriamente intitulada:
“Mudancas no curriculo da Licenciatura em Historia da UFRJ: disputas na formacao de

professores de historia”.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que pretende investigar o processo de
reformulagdo curricular do curso de Licenciatura Plena em Historia da Universidade Federal do
Rio de Janeiro, em especial os trabalhos da Comissao de Licenciatura. A pesquisa constard da
realizacdo de uma entrevista baseada em um roteiro semiestruturado.

A entrevista sera realizada apenas com a pesquisador responsavel pela pesquisa, com duragdo
aproximada de uma hora e meia, na qual vocé sera convidado(a) a dar seu depoimento a partir de
um roteiro semiestruturado de perguntas. Essa entrevista serd realizada por aplicativo de
conferéncia de video e ela serd gravada para que depois seja ouvida, transcrita e estudada, sem
que sofra nenhuma alteracéo relativamente ao que foi dito. A gravacdo da entrevista deve ser
permitida por vocé, mas quando quiser que pause a gravacdo é so falar. Depois de transcrita a
entrevista, ela retornard a vocé para que, caso sinta necessidade, a modifique — inclua elementos
e/ou suprima outros. A pesquisa sera desenvolvida a partir da entrevista transcrita e revisada, ndo
produzindo efeitos, assim, a primeira versdo transcrita da entrevista.

As informacBes obtidas serdo utilizadas apenas para esta pesquisa, 0 que inclui eventos
académicos internos e externos a Instituicdo na qual esta sendo desenvolvida. O material obtido
das gravacdes das entrevistas e das aulas, tais quais transcricdes e audio, podera ser utilizado nos
eventos de divulgacao cientifica citados e em demais producdes de conclusdo e apresentacao da
pesquisa. Estes usos estardo submetidos ao principio de anonimato, isto €, em nenhum momento
sera divulgado o seu nome. Apenas o pesquisador responsavel e sua professora orientadora terdo
acesso ao material da pesquisa, ndo sendo permitido a terceiros, garantido sua protecdo contra
qualquer tipo de discriminagéo e ou estigmatizacao.

Em uma entrevista, pode surgir situacfes constrangedoras, temas delicados e assuntos que talvez
vocé ndo queira abordar, sdo riscos que envolvem a atividade de entrevista. Para evitar que
qualquer um dos riscos acima se prolongue além do momento da entrevista, podemos retirar tal
pergunta geradora de constrangimento, vocé pode recusar-se a responder a qualquer pergunta ou
desistir de participar e retirar seu consentimento a qualquer momento. Lembrando que antes de
ser utilizada na pesquisa, vocé ird revisar a entrevista transcrita e podera modificar trechos que

desejar.



125

A pesquisa ndo proporciona nenhum beneficio direto a vocé, mas sua contribui¢do pode auxiliar
este projeto que busca compreender a construcao do curriculo de Licenciatura Plena em Histéria
da UFRJ, lancando luz e questdes para os campos do Ensino de Histdria, do Curriculo e Formacao
de Professores.

Ndo ha despesas pessoais para vocé por conta da pesquisa assim como também ndo ha
compensacdo financeira relacionada a sua participacao.

Vocé tera o direito de ser mantido(a) atualizado(a) sobre os resultados parciais e finais desta
pesquisa. Os resultados desta pesquisa, apos sua conclusdo, serdo divulgados em meio cientifico,
como periddicos e eventos, referentes ao tema.

Em qualquer momento da pesquisa vocé tera acesso ao profissional responsavel pela pesquisa
pelo telefone e pelo endereco de e-mail. Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a
ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) na Av. Pasteur,
250 — Praia Vermelha — Prédio da Decania, sala 40, telefone (21) 3873-5167 — e-mail:
comitedeetica@cfch.ufrj.br

Acredito ter sido suficientemente informado(a) a respeito das informacg6es sobre o0 estudo acima
citado que li ou que foram lidas para mim.

Eu, discuti com a

pesquisador Luiz Henrique de Carvalho sobre a minha aceitagdo em participar nesse estudo.
Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados,
seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.
Ficou claro também que minha participacéo é isenta de despesas. Concordo voluntariamente em
participar deste estudo e poderei retirar meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante

0 mesmo, sem penalidades ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Data_ / [

Assinatura do(a) entrevistado(a)

Data [

Assinatura do pesquisador
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Anexo 8 — Parecer consubstanciado do CEP

UFRJ - CENTRO DE FILOSOFIA
E CIENCIAS HUMANAS DA %obd’ormo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
RIO DE JANEIRO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MUDANCAS NO CURRiC_ULO DA LICENCIATURA EM HISTORIA DA UFRJ:
DISPUTAS NA FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA

Pesquisador: LUIZ HENRIQUE DE CARVALHO

Area Tematica:

Versado: 2

CAAE: 45487421.9.0000.5582

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.765.001

Apresentacao do Projeto:

A Comisséo de Licenciatura do Instituto de Histdria (paritaria) teve como fungéo, a formulagdo do curriculo
de Licenciatura Plena em Histéria da UFRJ, que entrou em vigor no segundo semestre de 2019. O objetivo
dessa pesquisa é compreender investigar o processo de reformulagéo do curriculo de Licenciatura em
Histdria desta universidade focalizando com mais atengéo os trabalhos da Comisséo de Licenciatura. A
Comissé&o envolve diferentes Comunidades Disciplinares. Quais os desafios, interesses, consensos e
concessdes experimentados pelos integrantes? E em uma perspectiva historica, como as discussdes do
campo de Historia e as legislagées que delimitam a formagdo de professores impactaram as discussoes.
Para investigar isso, participantes do processo serdo entrevistados através de um questionario
semiestruturado e sera realizada uma pesquisa e analise dos documentos produzidos pela Comissao e
legislagdes pertinentes a formagao de professores para compreender os padrdes de estabilidade e os
padrées de mudancas que envolvem esta reformulac&o curricular.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar o processo de reformulag&o do curriculo de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) focalizando com mais ateng&o os trabalhos da Comiss&o de Licenciatura.

Enderego: Av Pasteur, 250-Praia Vermelha, prédio CFCH, 3° andar, sala 30

Bairro: URCA CEP: 22290-240
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)3938-5167 E-mail: cep.cfch@gmail.com

Pagina 01 de 03
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UFRJ - CENTRO DE FILOSOFIA
E CIENCIAS HUMANAS DA @@M«m
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
RIO DE JANEIRO

Continuagao do Parecer: 4.765.001

Objetivos Secundarios:

- Entender como a criagdo dessa comissdo paritaria, e a construgdo desse curriculo, foram possiveis;

- investigar como a comisséo entendeu e definiu as 400h de Pratica como Componente Curricular e como
foram idealizadas as Oficinas de Ensino de Histdria;

- Compreender o debate sobre qual a melhor formag&o do profissional de historia, e quais as disputas entre
0s grupos envolvidos nas discussdes;

- Investigar os critérios de escolha para acrescentar e excluir disciplinas e adaptar a carga horaria de outras;
- Averiguar se foi levantada a possibilidade de uma interagdo maior com a educacao basica, para além da
didatica especial e pratica de ensino.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
O RCLE da pesquisa atende os aspectos éticos referidos nas Resolugdes 466 e 510 do CNS.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O RCLE da pesquisa atende os aspectos éticos referidos nas Resolugdes 466 e 510 do CNS.
Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A nomenclatura "Termo de Consentimento" foi alterada para "Registro de Consentimento”, em atendimento
a Resolugao 510.

Conforme indicado nas Resolugdes 510, toda pesquisa envolve riscos, ainda que minimos. Conforme
observagdo do parecer anterior, o pesquisador inseriu esta observagédo no RCLE, e indicou os possiveis e
potenciais riscos e possiveis medidas pra lidar com os mesmos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgées:

O projeto esta aprovado.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1699169.pdf 07:21:35
TCLE / Termos de |REGISTRO_DE_CONSENTIMENTO_LI| 16/05/2021 |LUIZ HENRIQUE DE| Aceito
Assentimento / VRE_E_ESCLARECIDO.pdf 07:21:09 [CARVALHO
Justificativa de

Endereco: Av Pasteur, 250-Praia Vermelha, prédio CFCH, 3° andar, sala 30
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Auséncia REGISTRO_DE_CONSENTIMENTO_LI| 16/05/2021 |LUIZ HENRIQUE DE| Aceito
VRE_E_ESCLARECIDO.pdf 07:21:09 |CARVALHO

Projeto Detalhado / | projeto_de_qualificacao_final.pdf 29/04/2021 |LUIZ HENRIQUE DE| Aceito

Brochura 19:01:32 [CARVALHO

Investigador

Folha de Rosto folha_de_Rosto_Luiz_Henrique_de_Car| 28/03/2021 [LUIZ HENRIQUE DE| Aceito
valho.pdf 16:46:57 [CARVALHO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: URCA
UF: RJ

Telefone:

Municipio:
(21)3938-5167

RIO DE JANEIRO, 10 de Junho de 2021

Assinado por:

ERIMALDO MATIAS NICACIO

(Coordenador(a))

Av Pasteur, 250-Praia Vermelha, prédio CFCH, 3° andar, sala 30

CEP: 22.290-240
RIO DE JANEIRO
E-mail:

cep.cfch@gmail.com
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